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 مقدمة
مقدرّ  هدو التمدرّي فدي ةيفيدة تقدويم المتعلّمديه فدي هداه المدادّة التقويم في مادّة الفلسفة إذ إنّ الهددف مده هداا ال

التعليمية. لالك، سنقوم في مرحلة أولى بتحديد خصوصيّة التقويم الفلسفي، ثمّ سننتقل إلى عرض أنواعده ومعداييره، 
التصدحي،،  بعدها سنعرض بعض نماذج تقويمية في الفلسفة مع الأخا بعيه الاعتبا  المعايير الواجد  إتباعهدا أثنداء

لنصل إلى مجموعة مه الخلاصات فيما يخصّ التقويم في مادّة الفسلفة، على أمل أن يتناول هداا النشداا المقت د  
وفي هاا البحد  المتواضدع سدنتناول ندوع مده أندوع التقدويم ألا وهدو      مختلف جوان  العملية التقويمية في الفلسفة

هومه و وظيفتده و الكفايدات التدي نحداول تحايقهدا و عدرض بعدض التقويم التشخيصي   و سنحاول الوقوف على مف
 نماذج له و لهاا سنحاول الإجابة على مجموعة مه الأسئلة التي تتمحو  حول هاا الموضوع : 

 
 ما هو التقويم ؟ وهي أسسه ؟ و ما هي أنواعه ؟ وما هي أهميته ؟ -
 ما هو التقويم التشخيصي الفلسفي ؟  -
 د مه مراعاتها عند بناء التقويم التشخيصي ؟ما هي الكفايات التي لاب -
 ما هي خصوصيات التقويم الفلسفي ؟ -
. 
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 عموميات نظرية حول مسألة التقويم التربوي في السياق البداغوجي : 
 : مفهوم التقويم -1

الثانية وهي التقويم الكلمة  أما مصطلحان في اللغة وهما التقييم والتقويم, فالتقييم هو:تحديد الايمة والقد , هناك
 التعديل والتحسيه والتطوير.     ففيها هاا المعنى بالإضافة إلى معانى

قاصرة على الحكم على المتعلم بالنجاح أو الفشل  ليست وفى إطا  هاا المفهوم تصب، وظيفة المؤسسة التعليمية
ى مهمدة الطبيد  لا تقتصدر علدى مجدرد مه خلال نظام الامتحانات التقليدى بل أن مهمة المعلم ودو ه تشبه أقدرب إلد

 . ,قراءة ميزان الحرا ة أو ماياي ضغط الدم وإنما يتجاوز ذلك التشخيص إلى العلاج
لداا يمكده القدول بدأن التقيديم هدو مجدرد إصددا  أحكدام أمدا التقدويم فيت دمه إصددا  الأحكدام مقترندة بخطدط تعددديل 

 .مه معلومات  المسا  وتصوي  الاتجاه في ضوء ما تسفر عنه البيانات
ويمكنندا تعريدف التقددويم بأنده عمليدة تخطدديط للحصدول علدى معلومددات أو بياندات أو حقداين عدده موضدوع معدديه   
المتعلم مثلًا ( بطريقة علمية لإصدا  حكم عليه بغرض التوصل إلى تقديرات ةمية و أدلة ةيفيدة تسدهم فدي اتخداذ أو 

 . والتحسيه.اختيا  القرا  الأف ل 
 :دئ العملية للتقويمالأسس والمبا -2

  : بعض الأسس والمبادئ العملية للتقويم
 . أنها وسيلة وليست غاية في حد ذاتها        ·
 . لا تقويم بدون معلومات أو بيانات أو حقاين        ·
 . هى عملية مخططة وليست عملية عشوايية        ·
 . لا بد مه تحديد قيمة للشئ في ضوء معايير        ·
 . أنها عملية سيتم مه خلالها إصدا  حكم على شئ ما        ·
 . وسيلة إلى التطوير وتحسيه الاداء        ·
 . عملية مستمرة طوال العام الد اسى        ·
 . تتوقف النتايج على جودة ودقة الأدوات المستخدمة        ·
 . يتناول ةافة الانشطة التي يزاولها المتعلم في المد سة        ·
 . الشمولية لجوان  النمو المختلفة للمتعلم        ·
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 ويمكه تلخيص أسس التقويم في التالي:       
الأدوات و الوسايل  -مه يقوم بعملية التقويم -المتعلم -أن يكون التقويم شاملًا يشمل   جوان  العملية التعليمية

 كالاختبا ات بأنواعها( .
 أن يكون التقويم مستمراً.

 أن يكون التقويم موضوعياً.
 أن يكون التقويم مرتبط بالأهداف.

 :أهداف التقويم -3
يهدف التقويم التربوي إلى تحقين أهداف متعددة و وظايف عامدة فدي توجيده العمليدة التعليميدة و مددى نجاحهدا، 

 يمكه إيجازها فيما يلي:
 .الهدف المنشود و مواجهة التحديات المستقبلية 
 في عمله و طرق التد يس(..نجاح المعلم  -مداه 
 .تشخيص ما يواجه المعلم و المتعلم مه صعوبات 
o .توجيه الطلاب إلى نواحي التقدم التي أحرزوها 
o .الحكم على طرق التد يس المتبعة 
o .تزويد الطلاب بد جات عه مستويات تحصيلهم 
o صاد  المعلومات معرفة فهم التلميا لما د سه مه حقاين و معلومات ، و مدى قد ته على استخدام م

 المختلفة.
  .معرفة مدى نمو قد ة التلميا على التفكير المستنير المستقل الناقد الفاحص في حدود سنه 
  المساعدة على الكشف عه حاجات التلاميا و ميولهم و قد اتهم و استعداداتهم التي نراعيها في

 نشاطهم و في جوان  المنهج المد سي المختلفة .
o الوقوف على مدى نجاحه في تعليم تلامياه و تربيتهم أو مدى نجاحه مع التلاميا  مساعدة المعلم على

 في الوصول إلى الأهداف التربوية المنشودة.
   .تزويد التلاميا بالتغاية الراجعة 
o  لحصول على معلومات و بيانات لمتابعة التلاميا   

 وأخيراً فإن الهدف مه التقويم هو: التحسيه والتطوير.
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 : مية التقويمأه -4
هناك عدة نقاا تبرز مه خلالها أهمية التقويم ، وخطو ة الأدوا  التي يلعبها في المجال التربدوي ويمكده إجمالهدا 

  :في الآتي
د ترجع أهمية التقويم إلى أنه قد أصب، جزءا أساسيا مه ةل منهج ، أو برنامج تربوي مه أجدل معرفدة قيمدة ،  1

البرندامج للمسداعدة فدي اتخداذ قدرا  بشدأنه سدواء ةدان ذلدك القدرا  يق دي بإلغايده أو  أو جدوى هاا المدنهج . أو ذلدك
الاستمرا  فيه وتطويره . بما أن جهدود العلمداء والخبدراء لا تتوقدف فدي ميددان التطدوير التربدوي فدإن التقدويم التربدوي 

 يمثل حلقة هامة وأساسية يعتمدون عليها في هاا التطوير .
م على الشخص المقوم ، وليكه التلميا مثلا يمثل له حافزا يجعله يدد ك موقعده مده تقدمده د عرض نتايج التقوي 2

 هو ذاته ومه تقدمه بالنسبة لزملايه ، وقد يدفعه هاا نحو تحسيه أدايه ويعزز أداءه الجيد .
تتجند   د يؤدي التقويم للمجتمع خدمات جليلة ، حيد  يدتم بواسدطته تغييدر المسدا  ، وتصدحي، العيدوب ، وبهدا 3

 الأمة عثرات الطرين ، ويقلل مه نفقاتها ويوفر عليها الوقت ، والجهد المهدو يه .
 :   أنواع التقويم -5

 أنواع التقويم ودو ها في تحسيه عملية التعليم:
 ويصنف التقويم إلى أ بعة أنواع :

 . التقويم القبلي 
 . التقويم البنايي أو التكويني 
 . التقويم التشخيصي 
 امي أو النهاييالتقويم الخت . 
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 :  أولًا : التقويم القبلي
يهدف التقويم القبلي إلى تحديد مستوى المتعلم تمهيداً للحكم على صلاحيته في مجال مه المجدالات ، فدإذا أ دندا 

قويم قبلي مثلًا أن نحدد ما إذا ةان مه الممكه قبول المتعلم في نوع معيه مه الد اسات ةان علينا أن نقوم بعملية ت
باستخدام اختبا ات القد ات أو الاسدتعدادات بالإضدافة إلدى المقدابلات الشخصدية وبياندات عده تدا يم المدتعلم الد اسدي 

 وفي ضوء هاه البيانات يمكننا أن نصد  حكماً بمدى صلاحيته للد اسة التي تقدم إليها .
 حس  مستوى تحصيلهم . وقد نهدف مه التقويم القبلي توزيع المتعلميه في مستويات مختلفة

وقد يلجأ المعلم للتقويم القبلي قبل تقديم الخبرات والمعلومات للتلاميا ، ليتسنى له التعرف علدى خبدراتهم السدابقة 
 ومه ثم البناء عليها سواء ةان في بداية الوحدة الد اسية أو الحصة الد اسية .

لمقدر  لددى المتعلمديه ، وبدالك يمكده للمعلدم أن يكيدف فالتقويم القبلي يحدد للمعلم مددى تدوافر متطلبدات د اسدة ا
أنشددطة التددد يس بحيدد  تأخددا فددي اعتبا هددا مدددى اسددتعداد المددتعلم للد اسددة . ويمكدده للمعلددم أن يقددوم بتددد يس بعددض 

 مها ات مبديية ولازمة لد اسة المقر  إذا ةشف الاختبا  القبلي عه أن معظم المتعلميه لا يمتلكونها .
 :  م البناييثانياً : التقوي

وهو الاي يطلن عليه أحياناً التقويم المستمر ، ويعرف بأنه العملية التقويمية التي يقدوم بهدا المعلدم أثنداء عمليدة 
 التعلم ، وهو يبدأ مع بداية التعلم ويواكبه أثناء سير الحصة الد اسية .

 ومه الأسالي  والطرق التي يستخدمها المعلم فيه ما يلي :
 مناقشة الصفية .ال         (1 
 ملاحظة أداء الطال  .         (2 
 الواجبات البيتية ومتابعتها .         (3 
 النصاي، والإ شادات .         (4 
 حصص التقوية .         (5 

والتقددويم البنددايي هددو أي دداً اسددتخدام التقددويم المددنظم فددي عمليددة بندداء المددنهج ، فددي التددد يس وفددي الددتعلم بهدددف 
ك النواحي الثلاث وحي  أن التقويم البنايي يحدث أثناء البنداء أو التكدويه فيجد  بدال ةدل جهدد ممكده مده تحسيه تل

 أجل استخدامه في تحسيه تلك العملية نفسها .
 حققها هاا النوع مه التقويم هي :إن أبرز الوظايف التي ي

 توجيه تعلم التلاميا في الاتجاه المرغوب فيه .   (1 
 ن  القوة وال عف لدى التلاميا ، لعلاج جوان  ال عف وتلافيها ، وتعزيز جوان  القوة .تحديد جوا   (2 
 تعريف المتعلم بنتايج تعلمه ، وإعطاؤه فكرة واضحة عه أدايه .    (3 
 إثا ة دافعية المتعلم للتعلم والاستمرا  فيه .    (4 
 المعلومات المستفادة منها .مدراجعة المتعلم في الدمواد التي د سهدا بهدف ترسيم     (5 
 تجاوز حدود المعرفة إلى الفهم ، لتسهيل انتقال أثر التعلم .    (6 
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كما أن تنظيم سرعة تعلم التلميا أكفأ استخدام للتقويم البنايي فحينما تكون المادة التعليمية في مقر  مدا متتابعدة 
ثلًا قبل الثالثة والرابعة وهكداا .... ويبددو ذلدك واضدحاً فدي فمه المهم أن يتمكه التلاميا مه الوحدة الأولى والثانية م

مادة الرياضيات إلا أن الاستخدام المستمر للتقويمات القصديرة خاصدة إذا مدا صداحبتها تغايدة  اجعدة يدرتبط بمسدتوى 
 تحصيل الطلاب .

 :  ثالثاً : التقويم التشخيصي
ي تحصيل المتعلم ، ويرتبط ا تباطداً وثيقداً بدالتقويم يهدف التقويم التشخيصي إلى اكتشاف نواحي القوة وال عف ف

البنددايي مدده ناحيددة وبددالتقويم الختددامي مدده ناحيددة أخددرى حيدد  أن التقددويم البنددايي يفيدددنا فددي تتبددع النمددو عدده طريددن 
 الحصول على تغاية  اجعة مه نتايج التقويم والايام بعمليات تصحيحية وفقاً لهدا ، وهدو بدالك يطلدع المعلدم والمدتعلم

 على الد جة التي أمكه بها تحقين مخرجات التعلم الخاصة بالوحدات المتتابعة للمقر  .
ومدده ناحيددة أخددرى يفيدددنا التقددويم الختددامي فددي تقددويم المحصددلة النهاييددة للددتعلم تمهيددداً لإعطدداء تقددديرات نهاييددة 

. أما التقويم التشخيصدي فمده للمتعلميه لنقلهم لصفوف أعلى . وةالك يفيدنا في مراجعة طرق التد يس بشكل عام 
أهم أهدافه تحديد أسباب صعوبات التعلم التدي يواجههدا المدتعلم حتدى يمكده عدلاج هداه الصدعوبات ، ومده هندا يدأتي 
ا تباطدده بددالتقويم البنددايي ، ولكدده هندداك فددا ق هددام بدديه التقددويم التشخيصددي والتقددويم البنددايي أو التكددويني يكمدده فددي 

ةددل منهمددا . فالاختبددا ات التشخيصددية تصددمم عددادة لايدداي مهددا ات وصددفات أكثددر  خددواا الأدوات المسددتعملة فددي
عمومية مما تايسه الأدوات التكوينية . فهي تشبه اختبا ات الاستعداد في ةثيدر مده الندواحي خصوصداً فدي إعطايهدا 

ى الدد جات الكليدة فدي د جات فرعية للمها ات والقد ات الهامة التي تتعلن بالأداء المراد تشخيصه . ويمكده النظدر إلد
كل ماياي فرعي مستقلة عه غيرها إلا أنه لا يمكده النظدر إلدى د جدات البندود الفرديدة داخدل ةدل مايداي فرعدي فدي 
ذاتهددا . وعلددى العكددس مدده ذلددك تصددمم الاختبددا ات التكوينيددة خصيصدداً لوحدددة تد يسددية بعينهددا ، يقصددد منهددا تحديددد 

داً دقيقاً داخل الوحدة ، ةما أن التقويم التشخيصي يعرفنا بمددى مناسدبة المكان الاي يواجه فيه الطال  صعوبة تحدي
 وضع المتعلم في صف معيه .

والغددرض الأساسددي إذاً مدده التقددويم التشخيصددي هددو تحديددد أف ددل موقددف تعلمددي للمتعلمدديه فددي ضددوء حددالتهم 
 التعليمية الحاضرة 

 تشخيص مشكلات التعلم وعلاجها : 
الفصددل ةمددا لددو ةددان لدده مشددكلته الخاصددة ، إلا أندده فددي الواقددع هندداك مشددكلات ةثيددرة قددد يددرى المعلددم ةددل فددرد فددي 

مشترةة بيه المتعلمديه فدي الفصدل الواحدد ممدا يسداعد علدى تصدنيفهم وفقداً لهداه المشدكلات المشدترةة ، ولمسداعدة 
التشدخيص التربدوي ،  المتعلميه لابد أن يحدد المعلم مرحلة نموهم والصعوبات الخاصة التي يعانون منها ، وهاا هو

وةان في الماضي قاصراً على التعرف على المها ات والمعلومات الأكاديمية ، أما الآن فقد امتد مجاله ليشدمل جميدع 
مظاهر النمو . ولدالك فدإن تنميدة المظداهر غيدر العقليدة فدي شخصديات المتعلمديه لهدا نفدس أحايدة تنميدة المهدا ات 

 والمعرفة الأكاديمية .
يكون العلاج ناجحاً إلا إذا فهم المعلمون أسس صعوبات التعلم مده حيد  ا تباطهدا بحاجدات المدتعلم  ولا يمكه أن

 -الخاصة وأهمية إشباعها . والتد يس الجيد هو الاي يت مه عدة أشياء هي :
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 مقابلة المتعلميه عند مستواهم التحصيلي والبدء مه ذلك المستوى .  (1 
 شكلات التي صادفوها للوصول لتلك المستويات .معرفة شيء عه الخبرات والم  (2 
 إد اك أثر الخبرات الحالية في الخبرات المد سية المقبلة .  (3 

 ويرتكز تشخيص صعوبات التعلم على ثلاثة جوان 
 أولًا : التعرف على مه يعانون مه صعوبات التعلم

 -أهم هاه الطرق هي :هناك عدة طرق لتحديد المتعلميه الايه يعانون مه صعوبات التعلم ، و 
 إجراء اختبا ات تحصيلية مسحية .     -
 الرجوع إلى التا يم الد اسي لأهميته في إلقاء ال وء على نواحي ال عف في تحصيل المتعلم حالياً .  -
 البطاقة التراكمية أو ملف المتعلم المد سي .     -

 ثانياً : تحديد نواحي القوة وال عف في تحصيلهم
لهدددف مدده التشددخيص هددو عددلاج مددا قددد يكددون هندداك مدده صددعوبات ، ولتحقيددن ذلددك يسددتطيع المعلددم لا شددك أن ا

الاسدتفادة مده نددواحي القدوة فددي المدتعلم وأول عناصددر العدلاج الندداج، هدو أن يشددعر المدتعلم بالنجدداح والاسدتفادة مدده 
 نواحي القوة في التعلم تحقن ذلك .

مها ات تشخيصية خاصة لابدد للمعلدم مده تنميتهدا حتدى ولدو لدم ويتطل  تحديد نواحي القوة وال عف في المتعلم 
 يكه مختصاً .

وهندداك ثلاثددة جواندد  لابددد مدده معرفتهددا واسددتيعابها حتددى يسددتطيع المعلددم أن يشددخص جواندد  ال ددعف والقددوة فددي 
 المتعلم وهاه الجوان  هي :

التد يس ، وعوامل التداةر والنسديان  فهم مبادئ التعلم وتطبيقاتها مثل نظريات التعلم وتطبيقاتها في مجال   (1 
 ومبادئ انتقال أثر التعلم .

القد ة على التعرف على الأعراض المرتبطة بمظاهر النمو النفسي والجسمي التي يمكه أن تكون سبباً في    (2 
ي الصعوبات الخاصة ، وقدد يحتداج المعلدم فدي تحديدد هداه الأعدراض إلدى معوندة المختصديه وهدؤلاء يمكده تدوفرهم فد

 الجهات المختصة .
القد ة على استخدام أسالي  وأدوات التشخيص والعلاج بفهم وفاعلية ، ومه أمثلة هاه الأدوات الاختبدا ات    (3 

 التحصيلية المقننة إذا ةانت متوفرة والاختبا ات والتمرينات التد يبية الخاصة بالفصل .
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 :ثالثاً : تحديد عوامل ال عف في التحصيل
ع المعلمددون الددايه لهددم د ايدة بالأسددباب العامددة ل ددعف التحصدديل الد اسدي للمددتعلم ووضددع فددروض سددليمة يسدتطي

حول أسباب الصعوبات التي يعاني منها تلامياهم . فقدد يكدون ال دعف الد اسدي  اجعداً إلدى عوامدل بيئيدة وشخصدية 
هنداك بعدض الإ شدادات  ط بهدا مده القددكما يعكسها الاستعداد الد اسي والنمو الجسمي والتا يم الصحي وما قدد يدرتب

 -التي تنطبن على الجميع ويمكه أن تكون إطا اً للعمل مع مه يعانون مه مشكلات في التحصيل الد اسي وهي :
 أن يصح  البرنامج العلاجي حوافز قوية للمتعلم .  -
 أن يكون العلاج فردياً يستخدم مبادئ سيكولوجية التعلم .  -
ج العلاجي عمليات تقويم مستمرة تطلع المتعلم على مدى تقدمه في العدلاج أولًا بدأول ، فدإن أن يتخلل البرنام  -

 الإحساي بالنجاح دافع قوي على الاستمرا  في العلاج إلى نهايته .
 :ابعاً : التقويم الختامي أو النهايي   

يكدون المفحدوا قدد أتدم متطلباتده  ويقصد به العملية التقويمية التي يجري الايام بها في نهاية برنامج تعليمدي ،
في الوقت المحدد لإتمامها ، والتقويم النهايي هو الاي يحدد د جة تحقين المتعلميه للمخرجات الرييسية لتعلم مقر  

 ما .
ومه الأمثلة عليه في مدا سنا ومؤسساتنا التعليمية الامتحانات التي تتناول مختلف المواد الد اسية في نهاية ةل 

 وامتحان الثانوية العامة والامتحان العام لكليات المجتمع . فصل د اسي
والتقويم الختامي يتم في ضوء محددات معينة أبرزها تحديدد موعدد إجرايده ، وتعيديه القدايميه بده والمشدا ةيه فدي 

 المراقبة ومراعاة سرية الأسئلة ، ووضع الإجابات النموذجية لها ومراعاة الدقة في التصحي، .
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 النوع مه التقويم :ما يلي أبرز الأغراض التي يحققها هاا وفي
  صد علامات الطلبة في سجلات خاصة .   (1 
 إصدا  أحكام تتعلن بالطال  ةالإكمال والنجاح والرسوب .  ( 2 
 توزيع الطلبة على البرامج المختلفة أو التخصصات المختلفة أو الكليات المختلفة .   (3 
 فعالية جهود المعلميه وطرق التد يس . الحكم على مدى   (4 
إجدراء مقا ندات بدديه نتدايج الطلبدة فددي الشدع  الد اسدية المختلفددة التدي ت دمنها المد سددة الواحددة أو يبدديه    (5 

 نتايج الطلبة في المدا ي المختلفة .
 الحكم على مدى ملاءمة المناهج التعليمية والسياسات التربوية المعمول بها    (6 

ما تتغير وسايل التقويم تبعاً لنوع التقويم الاي يريدد المعلدم الايدام بده ، فبينمدا يعتمدد التقدويم البندايي علدى  وغالباً 
العديد مه المصاد  مثل الاختبا ات التحريرية المتعددة ، والاختبدا ات الشدفوية والواجبدات المنزليدة وملاحظدات المعلدم 

ختبددا ات النهاييددة فددي نهايددة الفصددل الد اسددي أو العددام الد اسددي مددع فددي الفصددل ، نجددد التقددويم النهددايي يرةددز علددى الا
 الاستفادة بجزء مه نتايج التقويم البنايي في إصدا  حكم على أحاية المتعلم للانتقال لصف أعلى .

 تقويم المتعلم لتحسيه تعلمه ..
 يم وهاه الطرق هي :هناك عدة طرق يمكه أن تساعد المعلم في تحسيه التعلم مما يزيد مه فاعلية التقو 

 توضي، أهداف التد يس ومخرجات التعلم . -1
إن في معرفة المتعلم للأسس التي يقوم تحصيله على أساسها فوايد ةثيرة منها توجيه طريقة المتعلم في الد اسدة 

أهداف الدتعلم  فبدلًا مه أن يرةز على استظها  المادة الد اسية سوف يعلم أن الحفظ والتاةر ليسا إلا هدفا واحداً مه
، وأن عليه أن يستوع  المادة الد اسية ويكون قاد اً على تطبيقها في مواقدف جديددة . ولديس المقصدود هدو إعطداء 
المتعلم قايمة بمخرجات الدتعلم التدي يدتم التدد يس والتقدويم وفقداً لهدا ، فمثدل هداا الإجدراء قدد تكدون أضدرا ه أكثدر مده 

مثلدة مده المسدتويات المختلفدة للأهدداف . بحيد  تكدون ةافيدة لمعرفتده بأسدس فوايده ، ولكه يمكده للمعلدم إعطداؤه أ
 التد يس والتقويم .

 -ويمكه للمعلم مساعدة المتعلم على سرعة إد اك مخرجات التعلم المتوقعة منه وذلك بعدة وسايل أهمها :
سدوف تطبدن علديهم خدلال فتدرات  إعطاء المتعلميه في بداية المقر  اختبدا اً قبليداً شدبيهاً بالاختبدا ات التدي   -1

العام الد اسي وفي نهاية العام ، ومثل هاا الاختبا  القبلي سوف يلفت النظر إلدى طبيعدة المدادة الد اسدية مده ناحيدة 
 وإلى أسلوب صياغة الأسئلة ، والاختبا  القبلي يفيد في اطلاع المعلم على مدى استعداد المتعلميه لد اسة المقر  .

تطبين اختبا ات قصيرة تد يبية بعد د اسة ةل وحددة مده وحددات المقدر  ، وتفيدد هداه الاختبدا ات التد يبيدة    -2
 في تهيئة المتعلميه إلى نوع الاختبا ات التي سوف تجرى لهم .

هم فدي إذا ةان المعلم يستخدم في تقويم التحصيل وسايل مثل قوايم المراجعة ومقاييس التقدير لاختبا  أداي   -3
المختبر أو ملاحظتهم أثناء القراءة في د وي اللغة العربية فعليه اطلاعهم على أمثلة مه هاه الوسايل حتى يكوندوا 

 مهيئيه لها .
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 تقويم حاجات المتعلميه  -2
معرفددة حاجددات المتعلمدديه متطلدد  هددام للتددد يس الندداج، وهندداك عدددة وسددايل يمكدده بهددا للمعلددم تقددويم حاجددات 

 يحسه استخدام هاه الوسايل في بداية التد يس في عملية تقويم قبلي .المتعلميه . و 
 د اسة البطاقة التراكمية للمتعلم .     -
 تطبين اختبا  للميول الشخصية .     -
 تطبين اختبا  قبلي في المقر  الد اسي .     -
 تتبع نمو المتعلميه . -3
 تشخيص مشكلات التعلم وعلاجها . -4

ويم تبدأ بالتشخيص أولا وتحديد نقاا القوة وال عف بناء على البيانات والمقاييس المتوفرة وتنتهي إذاً عملية التق
 بإصدا  مجموعة مه القرا ات التي تحاول الق اء على السلبيات التي اكتشفت وعلى أسبابها .
تعليميدة ةلهدا ، وهددفها ومجال عمليدة التقدويم هداه هدو العمدل التعليمدي بددءا بالتلميدا الداي يعدد محدو  العمليدة ال

الأول مدددرو ا بدددالتعليم ، ومدددا يدددرتبط بهدددا مددده سدددلطات ، ومؤسسدددات تعليميدددة ، وإدا يددديه ومشدددرفيه ، وينتهدددي بكدددل 
 المؤسسات العاملة في المجتمع ، والتي يتصل عملها بالتعليم بشكل أو بآخر .
م تعلدم الطدلاب وبديه العمليدة التعليميدة  وهكاا نجد أن للتقويم مفاهيم ومها ات مه شأنها تقويدة الدروابط بديه تقدوي

 كما أن استخدام التقييم يساهم في مساعدة الطلاب على الوصول إلى مستويات عالية مه التعلم .
 والتقويم بأنواعه القبلي والبنايي والتشخيصي والنهايي ، ما هو إلا وسيلة لتحسيه التعيلم.
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 فةالتقويم التشخيصي في مادة الفلس  : 
 : تعريف التقويم التشخيصي الفلسفة -1

التقويم التشخيصي هو تقيديم صدعوبات الدتعلم لددى التلميدا  والداي يسدعى إلدى تحقيدن غرضديه متصدليه  لتحديدد 
أهددداف الددتعلم التددي لددم يتقنهددا الطالدد ، ولاقتددراح الأسددباب أو الأسددباب المحتملددة لعدددم إتقددان الطالدد  لأهددداف الددتعلم. 

التشخيصدي تحددد مدا يحتداج الطالد  إلدى معرفتده قبدل أن يدتمكه مده الاسدتفادة مده التعلديم الجديدد، ومقا بة التقدويم 
ويستخدم تحليل المهام لتحديد متطلبات الدخول، وقد يحدد أيً ا التسلسل الهرمي للتعلم الداي يعتبدر مده المتطلبدات 

 الأساسية .
للوقددوف علددى المكتسددبات القبليددة التددي يمتلكهددا  وينجددز التقددويم التشخيصددي فددي العددادة فددي بدايددة عمليددة الددتعلم

الطال ، وذلك بهدف التعرف على نواحي القوة لتعزيزها ونقاا ال عف مه أجل معالجتها أو توجيه الطلاب نحو ندوع 
 جديد مه التعلّمات تكون أكثر تكييفا

راً جوهريدا فدي قد تده علدى تعلدم فالتقويم التشخيصي يعدّ ضرو يا لتحديد مكتسبات التلميا السابقة التدي تدؤثّر تدأثي
محتويات د اسية جديدة أو مدواد جديددة، ويسداعد المعلدم فدي مراجعدة وتعدديل خطدة تد يسده لتكييفهدا بمدا يدتلاءم مدع 
المستوى الحالي للطلاب للإيفاء باحتياجاتهم. والتقويم التشخيصي يبدأ بتعليم الطلاب مه حي  انتهوا، والاي يحتاج 

ة التدد يس إلدى معرفدة مدا يمتلكده الطدلاب مده مفداهيم ومعدا ف ومهدا ات، وةدالك تقدويم غرضده فيه المعلدم قبدل بدايد
قيداي مخرجدات الدتعلم مده المعددا ف والقدد ات التدي سدبن أن تعلمهدا وميددول الطدلاب واتجاهداتهم التدي اكتسدبوها فددي 

 فترات تعلم سابقة.
 و التقويم التشخيصي في مادة الفلسفة يمكه أن نعرفه :

ه الأسئلة الشفوية التي تطرح لتلميا الاي ةاندت لده معرفدة مكتسدبة و مسدبقة بالمعرفدة الفلسدفية مده مجموعة م
 أجل قياي مدى استعابه أو  صد نقاا القوى و ال عف .

نشاا فلسفي   معرفي أو منهجي    يخا شكل مه أشكال الأنشدطة الإجراييدة المعتمدد فدي تاديم و قيداي ةفداءات 
 ا الأساسي هو أن يكون المتعلم ذو مكتسبات قبلية حول المعرفة الفلسفية .الد ي الفلسفي  و الشر 

 : التقويم التشخيصي الفلسفي و طبيعة الكفاءات   -2
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 :خصوصية التقويم في الفلسفة -3
ترتكدز  تُعتبر عملية التقويم في الفسلفة مه أصع  العمليات التي يقوم بهدا المعلّمدون، وذلدك لأنّهدا مدادّة أدبيّدة لا

على معطيات عملية محدّدة يمكه إختبا  الطال  فيها. ثمّ إنّ موضوعاتها ةثيرة ومتشعّبة ولا تصل إلى حايقة واحدة 
قابلة للد ي، إنّما نجد في ةلّ موضوع مجموعة مه المواقف والآ اء المتشدعّبة التدي تحتدوي علدى جدزء مده الحايقدة 

لطلّاب والمعلّمديه علدى حددّ سدواء هدو تقدويم مدادة الفلسدفة، ولا غرابدة فدي الكبيرة. لالك، فإنّ أكثر ما يشكّل صعوبة ل
ذلك، إذ لطالما ةان التفكير البشري والعقل الإنساني لغزاً صع  الحلّ. ثمّ أنّ الطريقة التقريرية التي تُقوّم مده خلالهدا 

ى المعدايير الصدحيحة للحكدم علدى مادّة الفلسفة، تخ ع في ةثيرٍ مه الأحيدان إلدى مزاجيّدة المصدحّ،، الداي يفتقدر إلد
 تفكير المتعلّم وبالتالي يكون سبباً في  سوبه في هاه المادة .

مدده هنددا فددإنّ الحاجددة أصددبحت ملحّددة إلددى إعتمدداد طددرق تقددويم محدددّدة ومد وسددة، تددؤدّي إلددى حكددمٍ صدداي  علددى 
حصدولها عندد المدتعلم. ولكدي المتعلّميه، وذلك إنطلاقاً مده مددى قدد تها علدى التحقدن مده حصدول الكفايدات الواجد  

نصل إلى هداه الطدرق عليندا أن ن دع معدايير ومحكّدات محددّدة تسدم، لندا مده الحكدم بشدكلٍ دقيدنٍ وواضد،، وتسدم، 
للمدتعلّم علدى السددواء بدأن يكتشدف الأسددباب والددوافع التدي أدّت إلددى  سدوبه أو إلدى نجاحدده، وبالتدالي لا تبقدى عمليددة 

لأهواء المصح،، ويرى فيها المدتعلّم مدادّة غليظدةً لا فايددة منهدا فدي الحيداة، ولا  تقويم الفلسفة عملية مزاجية تخ ع
أمل منها في النجاح، بل نكون بالك قد بنيناها على أسس واضدحة ومتيندة وحققندا مده خلالهدا الهددف الداي تصدبو 

 ي واجباته تجاه وطنه .إليه، ألا وهو بناء المواطه الصال، الاي يعرف نفسه ويعرف ةيف يتعامل مع الآخريه، ويع
 :  أنواع التقويم في الفلسفة ومعاييرها -4

إلّا أنّندا سدنعتمد علدى ندوعيه … للتقويم أنواع ةثيرة: تقويم تشخيصي، تقويم تقريري، تقويم تكويني، تقدويم نهدايي
لّ تقويم وذلك لأنّندا في إطا  تقويم مادّة الفلسفة، الا وهما التقويم التكويني والتقويم التقريري. وله ندخل في ماهية ة

سبن وتناولنا التقويم التكويني في النشاا السابن، و أينا التقويم التقريري خلال هاا المقرّ . إلّا أنّنا سنفصّل في هاا 
الإطددا  المعددايير الواجدد  الإنتبدداه إليهددا ليكددون تقددويم الفلسددفة موضددوعياً. وهدداه المعددايير تتبددع بشددكل مباشددر وتددرتبط 

 –فاية الأولى الواج  تحايقها هي القراءة الفلسفية للبح  عه معنى يتجداوز الواقدع الدراهه لوضدعيّة بالكفايات. فالك
مشدكل لهدا علاقدة بالرهددان الفلسدفي. أمّدا الكفايدة الثانيددة، فهدي الكتابدة الفلسدفيّة لإنتدداج فكدر عقلاندي ومسدتقلّ فيمددا 

الثدة والأخيدرة هدي إنتداج طدرق للتفكيدر والعمدل لحدلّ مشدكل لهدا علاقدة برهدان فلسدفي، والكفايدة الث –يتعلّن بوضدعيّة 
مشكل لها  هان فلسفي. وهنا لا بدّ مه تطبين المنهجية الفسلفية  الأشكلة، الأفهمدة، المحاججدة( وتددّ ج  –وضعيّة 

 الكفايات بيه سنتي التد يس .
إلى أنّ هاه الكفايات تتحقن مه خلال قبل المباشرة باةر المعايير الواج  اتّباعها أثناء التقويم، لا بدّ مه الإشا ة 

مجموعددة معددا ف ومهددا ات ومواقددف علددى الطالدد  الإلمددام بهددا، بالإضددافة إلددى تحديددد الوضددعيات والمهمّددة المنتظددرة 
والظروف المحيطة بها. بالإنتقال إلدى المعدايير المعتمددة لتقدويم نتداج الطالد ، فدإن هداه المعدايير تدتلخصّ بمدا يلدي: 

المعطيات، التماسك، المعالجة الوافية، الإبداعية، سلامة التعبير واللّغة. وتُقسم هاه المعايير إلدى  الملاءمة، صوابيّة
قسميه: معايير الحدّ الأدنى  الملاءمة وصوابية المعطيات والتماسك والمعالجدة الوافيدة( ومعدايير الإتقدان  الإبداعيدة 

 وسلامة التعابير واللّغة( .
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 المشكلة.-عندما يتلاءم نتاج الطال  مع الوضعيةيتحقن المعيا   الملاءمة:
 يتحقن المعيا  عندما تكون المعطيات التي قدّمها الطال  أمينة، وصحيحة وصادقة . صوابية المعطيات:

يتحقن المعيا  عندما يشكّل نتداج الطالد  بنيدةً موحّددة، مده خدلال تنظديم الأفكدا ، ومنطايّدة تسلسدلها،  التماسك:
 ، لأدوات الربط، والسيّاق المتدّ ج لفكر فلسفي في طو  البناء .والإستخدام الصحي
 يتحقّن المعيا  عندما يستخدم الطال  عناصر ةافية لبناء مقاله . المعالجة الوافية:

يتحقّددن المعيددا  عندددما يُظهددر نتدداج الطالدد  فكددراً نقدددياً مسددتقلًا، وامتلاكدداً إندددماجياً للثقافددة الفسددلفية  الإبداعيددة:
 ة .والااتي

 يتحقّن المعيا  عندما يقدّم الطال  مقروءاً ومُحكم الصُنع . سلامة التعبير واللغة:
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 :  نموذج مقترح للتقويم بالوضعيات .5
أنّده لا   بعد أن تحدّثنا بإسهاب عه خصوصية التقويم في الفلسفة، وخصوصاً أنواع هاا التقويم ومعايير، لاحظندا

ر هاا التقويم لكي نخرجه مه دايرة التلقيه وحفظ المعلومات غيباً، إلى دايرة التعامل مع المعلومدات لحدلّ بدّ مه تطوي
مشكلة قد تواجه المتعلم في حياته اليومية. وبالتالي فإننا ننتقدل بهداه الطريقدة مده د ي الفلسدفة ةمجدرّد  –وضعية 

 ت الحياة اليومية .مادّة للإمتحان إلى د ي الفسلفة ةوسيلة لمواجهة تحدّيا
وهكاا سنعرض فيما يلي لمحاولة الايام بتقويم تقريري بالطريقة الناشطة على امل أن يكون، بدالرغم مده الثغدرات 

 الموجودة فيه، مجالًا لتطوير نظام تقويم الفلسفة في لبنان، وأن ينعكس إيجاباً على تطوير الد ي الفلسفي .
 الموضوع: 

يروت ، في حالة مأساوية عا يا حافيا  ثا لا أنف له ، شبيه بالإنسان البدايي وقد وجد طفل بأحد سطوح منزل بب
أثا ت هاه الواقعة سخط السكان واسدتغرابهم للحالدة التدي عليهدا الطفدل ، فجداءت الشدرطة والوقايدة المدنيدة وتدم نقدل 

 . حدي  السكان الطفل إلى المستشفى لتقديم الإسعافات الأولية . ومنا ذاك الحيه سا  حادث الطفل
على ضوء هاه الواقعة أكت  مقالا فلسفيا تناقش فيه هاه الحادثة مبرزا وضعية الشخص وقيمته داخل المجتمدع 

 وةيف تم هد  ةرامة هاا الطفل ؟
 الوضع المشكل

 قيمة وةرامة الشخص بوصفه إنسانا
 مالاي يحدد قيمته ؟

 وأيه تتجلى ةرامة الإنسان ؟
 الإنسانية . مكونات: الشخص ، الكرامة

 المناقشة والتحليل: 
 تشكل واقعة الطفل حدثا مثيرا يعيد طرح مسألة الكرامة الإنسانية وقيمته
 مسألة تتعلن بحقوق الإنسان بصو ة عامة وحقوق الطفل بصو ة خاصة

 هل تتحدد قيمة الإنسان باعتبا ه شخصا متميزا عاقلا أم هناك عناصر أخرى تدخل في تحديد قيمته ؟
ي يؤسس البعد الايمي للشخص بانتمايه للجماعة نموذج  اولز أم باعتبا ه ذاتا لعقل أخلاقي عملي نموذج ما الا
 كانط ؟
 وجود الإنسان داخل نظام اجتماعي يمكنه مه تحقين قاعدة الحن والواج  مما ي مه له حريته وةرامته ·
 حرية الأفراد تتجلى في ةفاءتهم الأخلاقية والعقلية ·
 بيه الأشخاا تفرض على الشخص نوعا مه الالتزام نحو الجماعة والهيئات العلاقات ·
 بالنتيجة انفتاح الشخص على الآخريه ي مه له ةرامته ويعطيه قيمة ·

 أما ةانط فينطلن مه ةون الشخص غاية وليس وسيلة
 يمتلك الإنسان العقل الاي يميزه عه باقي الكاينات الحية



 

 
18 

هدداا مددا يعطيدده قيمددة وتجعلدده يمتلددك ةرامددة تسددتوج  الاحتددرام والتقدددير علددى الشددخص ذات لعقددل أخلاقددي عملددي و 
 قاعدة المساواة والإلتزام بواجباته

 مه منطلن الواج  تكون تلك المرأة قد أهد ت ةرامة وإنسانية ذلك الطفل
 وبهد ها لكرامة الطفل تكون قد ا تكبت جريمة في حن الإنسانية وتنكرت للبعد الإنساني للطفل

 تمةالخا:  
 :كتابة المقال 

لقددد شددكلت واقعددة الطفددل حدددثا مثيددرا حددرك الددرأي العددام   والمسددؤوليه علددى السددواء ، و أعدداد طددرح مسددألة حقددوق 
 الإنسان والطفل مه جديد وةيف يمكه الحفاظ على ةرامة وقيمة الشخص ةإنسان .

ع البشددري باعتبددا  الإنسددان إن الوضددع الدداي وجددد عليدده الطفددل شددكّل فرصددة للمجتمددع المدددني للتفكيددر فددي الوضدد
شخصا أخلاقيا وقانونيا يعيش داخل واقع اجتماعي   فتجربدة الشدخص تتشدكل داخدل المجتمدع ، وتتحددد هويتده فدي 

والسمة الأساسية للشخص هي هويته التي تنمو وتتطو  مه خلال علاقاته بدالآخريه ، وضدمه … تفاعل مع الغير 
لاهنية والمعرفية بالتشكل . ويصب، الشدخص موضدوعا أخلاقيدا يتمتدع بالحريدة هاه العلاقة تبدأ الملام، الوجدانية وا

وحن الاحترام والحفاظ على ةرامته . ويتحدد وجوده مه منطلن حقوقي  ومه ثم لا يحن لأي ةان أن يحطّ مه ةرامة 
 الشخص فالواج  الأخلاقي يستوج  احترام ةرامة الإنسان على حد تعبير ةانط .

 س قيمة وةرامة الشخص ؟لكه ما الاي يؤسّ 
يقتددرح التصددو  الكددانطي نظددرة فلسددفية للشددخص ةدداات عاقلددة أخلاقيددة ، فهددو غايددة فددي حددد ذاتدده يتميّددز بالحريددة 
والإ ادة وهداه الخصددايص هددي التددي جعلددت مندده ةاينددا متميددزا عدده الكاينددات الحيددة ، لأندده ذات لعقددل أخلاقددي عملددي ، 

لاحتددرام والتقدددير علددى قاعدددة المسدداواة مدده هنددا يددرى ةددانط أن الشددخص والإنسددانية التددي تجددثم فددي داخلدده تسددتوج  ا
يتجاوز ةل سعر نظرا لتكوينه الأخلاقي . وإذا ما وضعنا حالة الطفدل فدي هداا الوضدع نجدده فقدد ةرامتده وسدلبت منده 

 إنسانيته . لكه هل يكفي الاعتقاد الكانطي بمبدأ ملكة العقل لتحديد الايمة المتأصلة للشخص ؟
و د تصو   اولز الاي تناول الشخص في واقعيته ةفاعلية وحرةية وةعنصر منخدرا فدي مجتمدع مدنظم يقدوم هنا ن

علددى أسدداي العدالددة والتعدداون  وهدداه الوضددعية تددوفر للإنسددان قيمددة متميددزة وت ددمه لدده حددن الوجددود ضددمه دايددرة 
الشخص الاجتماعية هي التي جعلدت  الانفتاح على الغير مه أجل التعاون وذلك بالالتزام بمبادئ الأخلاق . فع وية

 منه شخصا حرًا يتمتع بالحقوق .
و ما قامت به تلدك المدرأة تجداه الطفدل يعتبدر تخدلّ عده مسدؤوليتها وواجبهدا الأخلاقدي والإنسداني ، وبالتدالي هدد ا 

 لحن مه حقوق هاا الطفل ألا وهو الحن في الكرامة الإنسانية .
الإنسداني للشدخص حاضدرا  غدم تمدايز المدوقفيه ، وهداا مدا جعدل الحادثدة سواء مع ةانط أو مدع  اولدز نجدد البعدد 

تشكل صدمة للرأي العام لأنّ الكرامة الإنسانية تمّ هدد ها إلدى د جدة سدل  طفدل حقده الانفتداح علدى الغيدر لكدي ينمدو 
ل إلحاق الأذى بصو ة طبيعية وتتشكل ملامحه الوجدانية والاهنية، ويعتبر ةل فعل يستهدف الكرامة والحرية مه خلا 

 بالفرد   فعل لاأخلاقي ومناف للحقوق .
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 : نماذج التقويمات التشخيصية الفلسفية -6
 :المغرب -1
 النموذج الأول : 
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 النموذج الثاني:  -2
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 : النموذج الثال  -3
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 :  النموذج الرابع -4
يصه، وقدم أمثلة لما يعتبر مفهوما ولما لا يعتبر عرف المفهوم الفلسفي مه خلال دلالته ومه خلال تحديد خصا

  كالك
  بينه وبيه السؤال الفلسفي، مع تقديم أمثلة الاختلافالإشكال الفلسفي: مه خلال بيان.  
  بينها وبيه الق ية الاختلافعرف الأطروحة مه خلال بيان.  
 عرف الحجاج مه حي  الدلالة ومه حي  الأهمية وقدم بعض الأمثلة. 
 :النص التالي جيدا، وأج  عه الأسئلة أسفله إقرأ  
لم يرفع الإنسان عه مستوى الحيوان إلا فكره وقوته، فالحيوان يرى ويسمع، بل ويتاةر، ولكنه لا يستخدم هاه   

القوى إلا في حاجاته الوقتية. أما الإنسان فيرى ظواهر الكون على اختلاف أنواعها فيتصو ها ويكون فيها  أيا، ثم 
في تعرف عللها وعلاقة حقاين الكون بظواهره وهاا طرين فهم الشيء فهما واضحا، فإن فعل هاا قلنا إنه يجتهد 

 .   يتفلسف ولا نعني بهاه الكلمة إلا أنه يفكر في شيء خاا
       .1 16ا  .ي. ابوبرت: مبادئ الفلسفة، ترجمة أحمد أميه، دا الكتاب العربي

 حدد إشكال النص  
 حدد أطروحته  
 د المفهوم المرةزي في النص وحدد المفهوم المرتبط به مع تبيان العلاقة بينهماحد.  
 حدد بعض الآليات الحجاجية التي يقوم عليها النص  
   صاح  النص إليهقدم موقفك اتجاه ما ذه 
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 : النموذج الخامس -5
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 :  الجزائر
 النموذج الأول : -1
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 ج الثاني: النموذ -2
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 :  خاتمة
 نستنتج في الأخير أن : 

  مسألة التقويم التشخيصي مه الأهمية بمكان، ولا بد للباحثيه في بحوثهم التربوية والأكاديمية إعطاء أهمية ةبدرى
لهاا النوع مه التقويم حتى نتمكه مه الاستفادة مه حلدول مده شدأنها أن تغندي حقدل الإبدداع فدي عمليدة التدد يس 

 .قل التربوي عموماوالح
 لتقويم يطال مختلف نواحي التفلسف مه مها ات ومعا ف ومواقف. وهاا يعني ان الفلسفة ،وان ةانت متميدزة عده ا

 .باقي العلوم ،بمناهجها ومعا فها ونتايجها، فإنها أصبحت مادة تد يسية مثل باقي المواد
  سدداي الدداي تقددوم عليدده ةددل حرةددة تكوينيددة فددي ظددل  التقددويم مكونددا أساسدديا مدده مكونددات العمليددة التربويددة،وهو الأ

فلسفة النجاعة والكفاءات.ولدالك إن هداه العمليدة تطدال التعلمدات المختلفدة وفدي مختلدف مراحلده ، فديمكه الحددي  
عدده التقددويم التشخيصددي والتكددويني والتقريددري. وهدداه الانددواع الثلاثددة تنطبددن علددى مدداة الفلسددفة بمختلددف المجددالات 

 .التعلمية  
 تقويم التشخيصي ليس إلا اجتهادا شخصيا، وهو تقويم للاستئناي فقط. حي  يمكه للسادة أساتاة مادة الفلسدفة ال

 تطويره أو تعديله أو التخلي عنه، نظرا لاختلاف الرؤى واختلاف السياقات والوضعيات.
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 
36 

 
 

 السيرة الااتية: 
 اللق  : حبطيش
 الاسم : وعلي
 ر البلد : الجزاي

 أستاذ مرسم في التعليم الثانوي 
 في مجال الفلسفة -آسيا جبا   -خريج المد سة العليا للأساتاة قسنطينة  

 -آكلي محند ولحاج –حامل ماستير أكاديمي في الفلسفة العامة مه ةلية العلوم الإنسانية و الاجتماعية بجامعة البويرة 
  :المؤلفات
  :الكت 
 ولية عند حنة آ نتالإديولوجية و الأنظمة الشم .1
 الهوية و الاختلاف عند د ايوش شايغان .2
مقالات متنوعة في  -قاموي صغير عه تعلم التفلسف في الفصل الأخير وفي المما سات الفلسفية الجديدة في المد سة وفي المدينة .3

 تعليمية الد ي الفلسفي
 الطريقة الناجعة في ةتابة المقالة الناجحة .4
 لفلسفة لسنوات الثانية آداب و فلسفةالوضعيات المشكلة لد وي ا .5
 الوضعيات المشكلة لد وي الفلسفة لسنوات الثالثة آداب و فلسفة .6
  التقويم التشخيصي في مادة الفلسفة .7

  :المقالات المنشو ة
 الهوية و الإختلاف عند د ايوش شايغان -
 الفكر الإصلاحي عند المفكر نو ديه بوةروح -
 نفري مدخل عام إلى فلسفة ميشال أ -
 مدخل عام إلى البيوتيقا -
 الفكر السياسي عند حنة آ نت -
 المنهج الاستقرايي بيه جدلية الفلسفة و العلم -
 نظرية الموت عند ميشال أنقري مقال مترجم -
 حوا  مع د ايوش شايغان مقال مترجم -
 أنفري أو لا ؟ مقال مترجم -
 إيقاظ التفكير النقدي مقال مترجم -
 المها ات في تد يس الفلسفة مقال مترجم نهج قايم على -
 مشكلة في مسا  المما سات الفلسفية مه  ياض الأطفال إلى المرحلة الثانوية مقال مترجم -

 


