
 

 

 كتاب 
قنية المذكرات المعرفية و الت

علوم تجريبية لسنوات الثالثة 
  ورياضيات 

 

ي تأليف الأستاذ حبطيش وعل  
0202/0202سنة الإعداد :   

 



 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 :عنوان الكتاب
 المذكرات المعرفية التقنية 

 شعبة علوم تجريبية و رياضيات  03لسنوات 
 : تأليف و إعداد الأستاذ

 حبطيش وعلي

 

 

  0202/0202السنة الدراسية 

 

 

0202/0202 

 



 

 
 
 

 لإهداءا
لها على نفسي، ولِّمَ لا؛ فلقد ضحَّت من أجلي  إلى من أُفض ِّ

وام خر جُهدًا في سبيل إسعادي على الدَّ  ولم تدَّ
 ."أُم ِّي الحببية"

 نسير في دروب الحياة، ويبقى من يُسيطر على أذهاننا في كل مسلك نسلكه
 الطيب، والأفعال الحسنة.صاحب الوجه 

 فلم يبخل عليَّ طيلة حياته
 ."والدي العزيز"

 إلى أصدقائي، وجميع من وقفوا بجواري وساعدوني بكل ما يملكون، وفي أصعدة كثيرة
م لكم هذا البحث، وأتمنَّى أن يحوز على رضاكم.  أُقد ِّ

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 
 
 
 

 : مقدمة 
، وندممن بدده ون وكدل عليدده، ونعدوذ بددان تعدالى مددن  نسدد هديه بده و إن الحمدد   تعددالى، نحمددس ونسدد عين 

شرور أنفسنا ومن سيئات أعمالنا، ونقوم بالصلاة والسلام علدى المبعدور رحمدة للعدالمين سديدنا محمدد وعلدى 
 .آلة وأصحابه وأتباعه أجمعين

البسيط الم واضع الذي ي مثل في جميع المذكرات النظرية و ال قنية و المعرفية  أقدم لكم هذا الك اب 
و الغاية من هذا العمل هو شعبة علوم تجريبية و رياضيات  03لسنوات  الفلسفة المبرمجة لمقرر مادة

 إفادة الزملاء .

ئق ال ي اه مت بذا فقد قمت بعمل مجهود شاق من خلال جمع المعلومات من خلال المراجع والوثا        
 .لذا ارجوا أن ينال هذا البحث إعجابكم الم واضع.البحث 

 الأس اذ:  حبطيش وعلي                                                              
 م0201جويلية  13يوم :   -تازمالت  -بحاية                                     

 
 

 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

  برنامج مادة الفلسفة 
  : 21المس وى  
 و رياضيات  ة:  علوم تجريبيفئة المس هدفة ال 

 
 السمال بين المشكلة و الإشكالية : الإشكالية الأولى 

 المشكلة العلمية و الإشكالية الفلسفية : المشكلة الأولى 
 
 فلسفة العلوم :  لثالثةالإشكالية ا 
 فلسفة الرياضيات :  المشكلة الأولى 
 فلسفة العلوم ال جريبية و العلوم البيولوجية  : المشكلة الثانية 
 فلسفة العلوم المعيارية و العلوم الإنسانية : المشكلة الثالثة 
 
  آليات ال فكير النسقي : الرابعة الإشكالية 
 نطباق الفكر مع نفسه " المنطق الصوري" ا: المشكلة الأولى 
 انطباق الفكر مع الواقع " المنطق المادي" :المشكلة الثانية  
 

 ملاحظة هامة : 

 .0202هذا البرنامج يمكن تكيفه مع ال درجات الجديدة لسنة  -

 هذس مذكرات شاملة يمكن حذف أو ترك عنصر حسب ال درجات . -
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  10المذكرة التقنية رقم 

 اســــ 10المــدة:                                                      حبطيش وعلي الأستاذ:            

 التاريخ:                                                      درس نظري.الحصة:             

 ..آداب وفلسفة10 الشعب:                            .  و الإشكالية السؤال بين المشكلةالإشكالية الأولى : 

  :المراجع              المشكلة العلمية و الإشكالية الفلسفية المشكلة الجزئية الأولى :   
                                                                                                                                                                                 .ة مدخل إلى الفلسف كتاب –                    درس نظري                                             النشاط:

 .م فلسفية وتراجم الفلاسفةمعاج -                   شفوي، كتابي، مرحلي، ختامي، ذاتي.           التقويم:

       ذات صلة وصور مكتوبة وثائق -                                                                            الكفاءة المستهدفة: 

   عموميات حول التفكير الفلسفي  اكتساب      

الكفاءة 

 الختامية

الكفاءات 

الحورية 

 والخاصة.

     

 ـانـب المنهجيالـجـ    

 

 الــــمضــــــاميـــــــــــــن   الــمـعــرفـــــية       

 

 

الكفاءة 

الختام

ية 

 :الأولى

يسعى  

المتعلم 

إلى 

التحكم 

في 

آليات 

الفكر 

 .النسقي

 
 

الكفاءة 

 المحورية:

 خامسا:

الإحاطة 

التامة 

بمنطق 

منتوج 

 فلسفي.

 

الكفاءة    

 الخاصة:

التمكن من 

منهجية 

  المنتوج

في حل 

 المعضلة

    

التمكن منن 

ربنننننننننننننننننط 

المنتنننننننننوج 

بمننننننننننذ ب 

 الفيلسوف.

ثقافيننننننننننة:  

امنننننننننننتلا  

 

 الأسئلة التشخيصية لبداية الدرس
. 

 :عناصر الدرس النظري 

 .المفهوم الشائع للفلسفة و نقده

 .التعريف  اللغوي و الاصطلاحي

 .المحطات التاريخية للفلسفة

 موضوع و منهج و غاية الفلسفة

 

 ما  ي الفلسفة في تصور  ؟ 

في  د ل أنت توافق  ذا التعريف السائ

 المجتمع ؟

 

 
 

 

 بات القبلية المفترضة:المكتس

وقدرات لغوية للتعبير والتواصل،  كفاءات - 

 والكتابة.

معرفية تاريخية مرتبطة بالحضارة  كفاءات - 

 اليونانية القديمة، والحضارة الإسلامية الوسيطة.

 معارف علمية وتاريخية سابقة. -

 المفهوم الشائع للفلسفة ونقده :

ي ثرثننرو وكننلام يعتقنند العامننة مننن الننناس أن الفلسننفة  نن

زائد وفارغ منن المحتنوو ولا فائندو منن  ولا علاهنة لن  

بالواهع و نو عمنل غينر جندي ويتعنارا منع الشنريعة 

و ننننني كثنننننرو الكنننننلام النننننذي لا طائنننننل منننننن ورائننننن  

  .....وسفـسطة

خنناطو ولا أسنناس لنن  مننن الصننحة  الاعتقننادلكننن  ننذا  

وبعينند عننن المفهننوم الحقيقنني للفلسننفة فلننو لننم تكننن لهننا 

نننا ا   فهنني وظيفننة  سو نننا ا و لمننا درف سو فنني حياتنننا لمننا درا

موجنننودو و مركنننوزو فننني حياتننننا منننند فجنننر التننناري    

والإنسنننان فيلسنننوف بطبعننن  فلنننو لنننم تكنننن لهنننا فاعلينننة 

ومصنننداهية و نجاعنننة لمنننا كانننـتب لهنننا البقنننا  والخلنننود 

والنجاح إلى يومنا  دا   بالإضافة إلى أنها  ي الأخنت 

حكمنة   أمنا علاهتهنا بنالعلم الرضيعة للشريعة ) فهني ال

فيكفي أن ناقِــرف بأنها  ي " أم العلوم" فكم منن فيلسنوف 

عالم وكم من عالم فيلسوف " فلسفة العلوم" و " علمننة 

الفلسفة " وفي المحصلة إن الانسان يتفلسف كما يتنفس 

 .والأمثلة والشوا د على ذل  كثيرو جدا

 : صطاححيالتعريف اللغوي الاشتقاقي  و التعريف الا
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رصننننننننننننيد 

فلسنننننننننننننفي 

وثقنننننننننننافي 

و  متننننننننوع

أعمومينننات 

حول الفكر 

الفلسننننفي و 

التعنننننننننرف 

علننننى أ ننننم 

لحظننننننننننات 

نشننأو الفكننر 

الفلسنننننننننفي 

منننذ نشننأتها 

إلنننى غاينننة 

الفتننننننننننننننرو 

الرا ننننننة و 

تصننننننننحي  

الأحكننننننننننام 

المسننبقة  و 

التصننننننننور 

الشنننننننننننننائع 

حننننننننننننننننول 

مفهنننننننننننننوم 

لتفكينننننننننننر ا

 الفلسفي.

إستراتيجية

: امنننننننتلا  

القنننيم التننني 

يتأسنننننننننننس 

عليهنننننننننننننننا 

الفكنننننننننننننننر 

الفلسنننننننفي: 

التسننننننام   

التضننننامن  

النقننننننننننننننند  

اسنننننننننتقلال 

 الشخصننننية

و امننننننتلا  

 
 

 ما هو تعريف الفلسفة من الناحية اللغوية ؟

 

 
 

 

 ما هو تعريف الفلسفة من الناحية الاصطاححية ؟ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

ما هي مختلف المحطات التاريخية التي مرت بها 

 الفلسفة ؟

 

 : التعريف اللغوي و الاشتقاقي

الفلسفة ليست كلمة عربية بل  ي دخيلة في العربية 

فهي يونانية الأصل بسيطة في المبنى عميقة في 

محبة    : Philoالمعنى تتكون من مقطعين : فيلو

 : Sophie تفضيل   تمجيد   تقديس   إيثار....وصوفيا

الحكمة ... والحكمة تعني من بين ما تعني : ضبط 

النفس   الحِــلـوم والخبرو والتجربة في الحياو.والمعرفة 

العميقة الواسعة بحقائق الأمور والأشيا .وعندما نجمع 

المقطعين تصب  الفلسفة تعني " محبة الحكمة " و ل 

 ياعقل أن لا يحب الإنسانا الحكمةا؟

 الاختصاص(: التعريف  الاصطاححي)أهل -

  :فمن أ م التعريفات المقدمة في  دا الشأن نذكر

ــ الفلسفة :  ي وصف الخبرو الحكمة والحنكة 

  والتجربة في الحياو

الفلسفة :  ي نمط متميز من التفكير ينصب على  •

  المنتوج الثقافي

 الفلسفة :  ي تحليل العلم 

 الفلسفة :  ي الرهي بالفكر خدمةً للصال  العالم •

الفلسفة :  ي التي تميزنا عن الأهوام المتوحشين و  •

 الهمجيين

وغير ا من التعريفات   لكن ما تجدر الإشارو إلي  

كمسلمين أن الفلسفة " ي النظر في الموجودات 

واعتبار ا من جهة دلالتها على الصانع" إذن الفلسفة 

حاجة انسانية دائمة لا يمكن الإستغنا  عنها في عصر 

 .تكنولوجياالعلوم وال

 : المحطات التاريخية للفلسفة

تجننندر الإشنننارو إلنننى أن الفلسنننفة ظهنننرت منننع ظهنننور 

الإنسننان )أي :  نننا  إنسننان إذن  نننا  فلسننفة   وفنني 

سيرورتها وصيرورتها عبر التناري  والجغرافينا منرت 

بنننأربع محطنننات كبنننرو رئيسنننية اتفنننق عليهنننا مؤرخنننو 

 : الفلسنننننننننننننننننننننننننننفة و ننننننننننننننننننننننننننني

  الهنديننننة   وخاصننننة الفلسننننفة القديمننننة : ) الصننننينية  

 ( اليونانينة فهني تعتبننر مهند الفلسننفة ومنطلقهنا الحقيقنني

الفلسنننننفة الوسنننننيطة : أي فننننني العصنننننور الوسنننننطى   

الفلسنفة الحديثنة ) فني  .( المسيحية , وخاصة الإسلامية

 ( أوربا وظهور المذا ب الحديثة

الفلسننفة المعاصننرو : ) فنني أمريكننا وعلاهتهننا بننالواهع  .
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هنننننننننننننننندرو 

التقنننننننننننندير 

الإيجنننننننابي 

 لذات .

منهجيننننننننة: 

اكتسننننننننناب 

أدوات 

التفكيننننننر و 

الاشننننننتغال 

الفلسننننفيين: 

المفهمنننننننة  

الحجننننننناج  

السنننننننننننؤال 

وتحقنٌننننننننننق 

التماسنننننننن  

المنطقً فيً 

تعبيننننننر و ال

الكتابة عنن 

طننننننننننننننرٌ  

الننتحكم فنًني 

أدوات 

الننننننننننننننربط 

المنطننننننننقً. 

منهجيننننننننننة 

امنننننننننننتلا  

الطنننننر  و 

الأدوات 

المنهجينننننننة 

للتفكٌنننننننننننننر 

 .الفلسفي

 , تواصنننلية

 كتابيننننننننة و

:  شننننننفا ية

الإصنننننننغا  

الفلسننننفي و 

تقبل الرأي 

الآخننننننننر و 

بنننننننننننننننننننا  

 
 

 

 
 ما هو موضوع و منهج و غاية الفلسفة ؟

 

 

 ( ات القنرن العشنرين إلنى يومننا  نذاالمعاصر منذ بنداي

ومننن خننلال  ننذه المحطننات فننان المعنننى الإصننطلاحي 

 للفلسفة يأخذ عدو مفا يم حسب كل مرحلة تاريخية .

 : موضوع و منهج و غاية الفلسفة

 (( :موضوع الفلسفة )) مباحث الفلسفة 

 : تبحننا الفلسننفة فنني ثننلاا موضننوعات كبننرو  نني 

ة   الكننون   أي دراسننة ) العننالم   الطبيعنن:  الوجووود -

  ... الطبيعنة دراسنة شناملة منن حينا الخلنق والمصنير

فيهننا تتجلننى مختلننف المعننارف العلميننة أو : المعرفووة -

العلوم لهذا تجد الناس يهتمون بالعلم أكثر من ا تمامهم 

 بالفلسننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننفة

أي ما يجب أن يكون علين  الإنسنان فني حياتن  : القيم -

هتم بــ : ) المنطق حتى يصب  ذا هيمة وعلي  يجب أن ي

  .  الأخلا    الجمال

يا أيها الإنسنان   إذا أردت أن تكنون لن  هيمنة فني  نذا 

الوجنننود فننناعرف أنننن  يجنننب أن تكنننون ذا منطنننق سنننليم 

وأخلا  فاضلة وجميلا داخليا هبل خارجيا . و ل  نا  

 عاهل يرفا مثل  ذا الكلام ؟

 : منهج الفلسفة

أمنننل العقلننني أي تننننتهج الفلسنننفة منهجنننا يقنننوم علنننى الت 

التفكيننر العميننق الننذي يتجنناوز الأمننور الحسننية ليغننو  

إلننى الأعمننا  فهننو يقننوم علننى ثننلاا خطننوات متكاملننة 

 : مترابطنننننننننننننننننة منسنننننننننننننننننجمة  ننننننننننننننننني

نة : أي ضنبط تصنور معنين موحند لأينة هضنية  را وو الصف

والإحاطنننة بجمينننع جوانبهنننا لتعبيننند الأرضنننية المناسنننبة 

ليل ) التدليل   للإنطلا  نحو الأفضل للتحليل وتقديم الد

 .الاسننننننننننننننننننننننننتدلال   وتقننننننننننننننننننننننننديم البننننننننننننننننننننننننديل

نننكلة : أي فهنننم ووعننني المشنننكلة بدهنننة ووضنننوح  شو الما

بغنننرا تحقينننق الهننندف المرجنننو تجنبنننا للخنننروج عنننن 

 . الموضنننننننننننننننننننننننننننننننننننننننوع

البر نة : أي ايجاد الحل والعلاج النناجع وذلن  بالندليل 

والبر ان والحجة القاطعة دون عاطفة أو ميل او  وو 

 . الموضوعي البنا  ومن ثامف يأتي النقد
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عناصنننننننننر 

الحنننننننننننوار 

الفلسنننننننننفي 

البنننا  بلغننة 

فلسننفية فنني 

مختلننننننننننف 

الوضننعيات 

التواصننننلية 

داخنننننننننننننننل 

لصننننف أو ا

 . خارج 

 
 

 

 
 

 ماذا تستنج في الأخير ؟ 

 

 
 

إذن منننهج الفلسننفة يهنندف إلننى :  الهوودف موون الفلسووفة

تحقيق الأفضل ومن ثم هرا و مختلف النقائ  لتداركها 

 (أو تعويضنننننننننننننننننننننننها )إيجننننننننننننننننننننننناد البنننننننننننننننننننننننديل

هيمننة الفلسننفة أو فعننل التفلسننف :إن الفلسننفة نمننط فرينند 

متميننز مننن نوعنن  مننن التفكيننر لنن  مفهومنن  النندهيق ولنن  

تجذر فينا منن حينا الوجنود و موضوع  المتشعب والم

المعرفننة والقننيم ولنن  منهجنن  الصننارم الننذي ينطلننق مننن 

الصننننورنة والمشننننكلة والبر نننننة   ومننننن  نننننا يصننننب  

التفلسف ضروريا من أجل فح  شؤون الحياو بنطنرو 

كلية شناملة نقدينة مبنينة علنى تسنام  عقلني ... وبكلمنة 

واحدو كجواب على السؤال  نل يمكنننا الاسنتغنا  علنى 

لسفة ؟ نقول : إن رفنا أو نفني الفلسنفة يحتناج إلنى الف

فلسفة بمعنى أن النذين يرفضنون الفلسنفة يتفلسنفون منن 

حيا لا يشعرون . وعلي  فقيمنة الفلسنفة لا تخفنى علنى 

 . أي إنسان

 :  تقويم مرحلي

 : ابحث عن اعتمادا على الانترنت -

 + مفهوم الفلسفة بشكل موسع 

 + أهمية الفلسفة 
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 20المذكرة التقنية رقم 

 ســــــــــــا 20المــدة:                                                     حبطيش وعلي الأستاذ:            
 التاريخ:                                                     درس نظري.الحصة:             

 .آداب وفلسفة.20 الشعب:                             .  مشكلة و الإشكاليةالسؤال بين ال :الأولى  الإشكالية

  :المراجع              المشكلة العلمية و الإشكالية الفلسفية :   الأولى  المشكلة الجزئية
                                                                                                                                                                                 .ى الفلسفة مدخل إل كتاب –                                                                                  

 .معاجم فلسفية وتراجم الفلاسفة -               .شفوي، كتابي، مرحلي، ختامي، ذاتي           التقويم:

 ذات صلة  وصور مكتوبة وثائق -                                                                        : المستهدفة الكفاءة

   تميز المتعلم بين  التفكير العلمي و التفكير الفلسفي 

الكفاءة 
 الختامية

الكفاءات 
الحورية 

 والخاصة.

     

 الـجــانـب المنهجي    

 

 الــــمضــــــاميـــــــــــــن   الــمـعــرفـــــية       

 

 
الكفاءة 

الختامية 
 :الأولى

يسعى  
المتعلم 
إلى 

التحكم 
في 

آليات 
الفكر 
 .النسقي

 

الكفاءة 
 المحورية:
 خامسا:
الإحاطة 
التامة 
بمنطق 
منتوج 
 فلسفي.

الكفاءة    
 الخاصة:

التمكن من 
منهجية 

 توج المن
في حل 
 المعضلة

    
 

 
الأسئلة التشخيصية لبداية 

 الدرس
 ما هي أنواع الأسئلة ؟.

ماذا تلاحظ من خلال 
 الوضعية المشكلة ؟

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 المكتسبات القبلية المفترضة:
 وقدرات لغوية للتعبير والتواصل، والكتابة. كفاءات - 
معرفية تاريخية مرتبطة بالحضارة  كفاءات - 

 مة، والحضارة الإسلامية الوسيطة.اليونانية القدي
 معارف علمية وتاريخية سابقة. -
 :  أولا :   طرح المشكلة 

إن المعرفة لا تحصل إلا بوجود عقل ،عقل يفكر ، 
وعلامة التفكير أنه يتساءل حول ما يشغله كإنسان من 
قضايا كالحرية وما يحيط به من ظواهر طبيعية .لكن 

هنا  إلى إشكاليات.قد نقف عند مشكلات وقد تتحول 
العلمية و  نتساءل ما طبيعة العلاقة بين المشكلة

 الإشكالية الفلسفية ؟
 :  ثانيا :  محاولة حل المشكلة 
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 : يمدخل مفاهيم

 الاشتغال على تمثلات المتعلمين:
 ما مفهوم الفلسفة؟

 اذكر أسماء فلاسفة تعرفهم؟
 بم تهتم الفلسفة؟

 ما أهميتها؟
ا التساؤلات التي يطرحها هذا م

 المفهوم؟
يقدم التمهيد)مفهوم 
 فلسفة،وأهميتها..(
 ما هو السؤال ؟
 ما هي المشكلة ؟
 ما هي الإشكالية ؟

 

 

 

 
 

 :مدخل مفاهيمي 

السؤال في عمومه هو استدعاء أو  تعريف السؤال:

 طلب المعرفة.

هي الأمر الصعب أو القضية  تعريف المشكلة : 

 ) جزء من الإشكالية ( . المبهمة التي يصعب حلها .

الإشكالية ليس لها حل نهائي . هي تعريف الإشكالية : 

و التي يمكن الإقرار  و الارتياب لإحراجمسألة تثير ا

 فيها بالإثبات أو النفي أو هما معا.

هو نقيض الجهل ، ويقصد به دراسة  تعريف العلم :

العالم المادي والطبيعي من خلال التجارب والملاحظات 

) ظاهرة التبخر ، لتي يمكن اختبارها والتحقق منها .وا

 سقوط الاجسام (. ويعتمد على المنهج التجريبي

معناها اللغوي انها محبة الحكمة  تعريف الفلسفة :

والمعرفة واسم الفيلسوف هو المحب للحكمة 

قد تطور .و الحكمة ( sophieمحبة  philo/)والمعرفة

به كل الأسئلة مفهوم الفلسفة كثيرا وصار يقُصد 

والأفكار والاستنتاجات والتفسيرات العقلية التي تناقش 

الموجودات وتهدف إلى الوصول إلى أسباب وعلل 

"العلم النظري وجودِها. والفلسفة حسب أرسطو هي: 

بالمبادئ والأسباب الأولى للوجود والموجودات، 

عُ منها كلُّ العلوم الأخر  ى.والفلسفة أمُُّ العلوم التي تتفرَّ
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ما هي خصائص المشكلة 
 العلمية و الإشكالية الفلسفية ؟

 
 
 
 

 
 
 

 
ما هي خصائص كل من 

 العلم والفلسفة ؟
 ما هو موضوع العلم 

 وضوع الفلسفة؟ما هو م
 هل العلم دقيق 

 

 خصائص المشكلة العلمية والإشكالية الفلسفية:

 الإشكالية الفلسفية المشكلة العلمية

العالم  موضوع العلم

الطبيعي المحسوس 

 الفيزيقي

هو المنهج  منهج العلم

 التجريبي 

 

نتائج صارمة  نتائج العلم

 ويقينية

 
لغة رمزية  لغة العلم

 رياضية

ما هو جزئي  يدرس العلم

 )الجاذبية(حدود مثل م

السؤال العلمي عبارة عن 

 لها حل واحد مشكلة

هو  موضوع الفلسفة

العالم الميتافيزيقي 

 المعقول 

هو  منهج الفلسفة

 المنهج العقلي التأملي 

نتائج  نتائج الفلسفة

نسبية وغير يقينية 

حيث تتعدد الآراء فيها 

. 

 لغة عادية  لغة الفلسفة

ما هو  تدرس الفلسفة

م مثل كلي عا

 )الحرية(
السؤال الفلسفي يعبر 

عن إشكالية لها عدة 

حلول وليس لها حل 

 واحد .

 

 
 :العلاقة بين الفلسفة والعلم 

 من حيث الموضوع :

على الرغم من الاختلاف الظاهري بين  العلم والفلسفة 
إلا انهما يلتقيان في الكثير من المواضيع فالفلسفة 

يمولوجيا او مبحث تدرس العلم من خلال مبحث الابست
المعرفة ، فمواضيع مثل النتائج الرياضية والفيزيائية 
وموضوع الزمان والمكان هي مواضيع فلسفية بامتياز 
، فلو لم تكن لأنشتاين روح التفكير الفلسفي لما توصل 
الى النظرية النسبية ، ولا لريمان  لوباتشوفسكي الى 

 الرياضيات الاإقليدية.
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 وماذا عن الفلسفة ؟
ما هي العلاقة الموجودة بين 

 العلم والفلسفة ؟
 
 

فرعًددددا مددددن  فلسددددفة العلددددوم تعددددد

يهددددددتم ب سددددددس  الفلسددددددفة فددددددروع

وتداعياتدده. تتعلددق  وأسدداليبه العلددم

بمدا  الأسئلة الجوهرية لهدذا الفدرع

، وموثوقيدة علدم علدى أنده يوصف

النظريات العلميدة، بالإضدافة إلدى 

الغرض النهائي للعلم. يتداخل هذا 

مدددا ) الميتافيزيقيدددا التخصدددص مدددع

علم ) الأنطولوجياو (وراء الطبيعة

، علددى ونظريددة المعرفددة (الوجددود

سددددبيل المثددددال: عنددددد استكشدددداف 

تركدز  .والحقيقدة العلاقة بين العلدم

فلسدددددفة العلدددددوم علدددددى الجواندددددب 

الميتافيزيقيددة والمعرفيددة والدلاليددة 

للعلددددم. غالبدًدددا مددددا ت عددددد القضددددايا 

ك خلاقيددددددددات علددددددددم  الأخلاقيددددددددة

وسدددددوء السدددددلو   مدددددثً   الأحيددددداء

دراسدددددات  أو أخلاقيدددددات العلمدددددي

بدددلًا مددن اعتبارهددا جددزءًا  العلددوم

 فلسفة العلوم"من 

 
 من حيث الموضوع ؟

 من حيث المنهج؟
 

 ماذا تستنتج في الأخير؟
 
 
 
 

 

 

 من حيث المنهج : 

بين المنهج العلمي و المنهح التجريبي اختلاف كبير  إن
، لكن تبقى الفلسفة المجال الخصب التي نش ة منها 

جميع المناهج العلمية مثل المنهج التجريبي مع بيكون 
 والمنطق الرياضي او الرمزي مع راسل .

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%81%D9%84%D8%B3%D9%81%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%81%D9%84%D8%B3%D9%81%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B9%D9%84%D9%85_%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%86%D9%87%D8%AC
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B9%D9%84%D9%85_%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%86%D9%87%D8%AC
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%B4%D9%83%D9%84%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%85%D9%8A%D9%8A%D8%B2
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%B4%D9%83%D9%84%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%85%D9%8A%D9%8A%D8%B2
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%B4%D9%83%D9%84%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%85%D9%8A%D9%8A%D8%B2
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B9%D9%84%D9%85
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B9%D9%84%D9%85
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%A7_%D9%88%D8%B1%D8%A7%D8%A1_%D8%A7%D9%84%D8%B7%D8%A8%D9%8A%D8%B9%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%A7_%D9%88%D8%B1%D8%A7%D8%A1_%D8%A7%D9%84%D8%B7%D8%A8%D9%8A%D8%B9%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B9%D9%84%D9%85_%D8%A7%D9%84%D9%88%D8%AC%D9%88%D8%AF
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B9%D9%84%D9%85_%D8%A7%D9%84%D9%88%D8%AC%D9%88%D8%AF
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%86%D8%B8%D8%B1%D9%8A%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B9%D8%B1%D9%81%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%86%D8%B8%D8%B1%D9%8A%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B9%D8%B1%D9%81%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AD%D9%82%D9%8A%D9%82%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AD%D9%82%D9%8A%D9%82%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A3%D8%AE%D9%84%D8%A7%D9%82%D9%8A%D8%A7%D8%AA_%D8%B9%D9%84%D9%85_%D8%A7%D9%84%D8%A3%D8%AD%D9%8A%D8%A7%D8%A1
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A3%D8%AE%D9%84%D8%A7%D9%82%D9%8A%D8%A7%D8%AA_%D8%B9%D9%84%D9%85_%D8%A7%D9%84%D8%A3%D8%AD%D9%8A%D8%A7%D8%A1
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A3%D8%AE%D9%84%D8%A7%D9%82%D9%8A%D8%A7%D8%AA_%D8%B9%D9%84%D9%85_%D8%A7%D9%84%D8%A3%D8%AD%D9%8A%D8%A7%D8%A1
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B3%D9%88%D8%A1_%D8%A7%D8%B3%D8%AA%D8%AE%D8%AF%D8%A7%D9%85_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D9%84%D9%85
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B3%D9%88%D8%A1_%D8%A7%D8%B3%D8%AA%D8%AE%D8%AF%D8%A7%D9%85_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D9%84%D9%85
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B3%D9%88%D8%A1_%D8%A7%D8%B3%D8%AA%D8%AE%D8%AF%D8%A7%D9%85_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D9%84%D9%85
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A3%D8%AE%D9%84%D8%A7%D9%82%D9%8A%D8%A7%D8%AA
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A3%D8%AE%D9%84%D8%A7%D9%82%D9%8A%D8%A7%D8%AA
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AF%D8%B1%D8%A7%D8%B3%D8%A7%D8%AA_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D9%84%D9%88%D9%85
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AF%D8%B1%D8%A7%D8%B3%D8%A7%D8%AA_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D9%84%D9%88%D9%85
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AF%D8%B1%D8%A7%D8%B3%D8%A7%D8%AA_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D9%84%D9%88%D9%85
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الفرق بين المشكلة العلمية 
 و الإشكالية الفلسفية :

ما هي خصائص المشكلة 
 ؟العلمية 

 
ما هي خصائص الإشكالية 

 الفلسفية ؟
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 
 :  الفرق بين المشكلة العلمية و الإشكالية الفلسفية

 مية:مجال المشكلة العل
كدراسة الظواهر الفيزيائية –حسي مادي هو  -

  ؟والكيميائية ، هل الهيدروجين غاز يشتعل
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العلاقدددة بدددين المشدددكلة الفلسدددفية و 
 المشكلة. 

هدددل  ؟مدددا طبيعدددة العلاقدددة بينهمدددا
يبددرر  طبيعددة كددل منهمددااخددتلاف 

 الفصل المطلق بينهما

 
 
 
 
 
 
 
 

 
ما هي خصائص المعرفة 

 العلمية ؟

تعلق بظاهرة معينة .)سقوط ت الأنه ةوجزئي ةمحدود-
  الأجسام ،التفاعلات الكيماوية انقسام الخلايا

تجريبي استقرائي) الملاحظة ثم الفرضية ثم  امنهجه-
 التجربة وصولا إلى قانون( ، 

هي  ستعمل التقدير الكمي )لغة الرياضيات( مثل مات-

  ث= .ج ،سر=م/ز ؟أما.قوة الجاذبيـة 

إلى الوصول إلى نتائج دقيقة تصاغ في شكل  هدفت-

  قوانيــن مضبوطة
طلق من التسليم بالمبادئ قبل التجربة مثل مبدأ تن -

  .السببية والحتمية
  مجال المشكلة الفلسفية:

هل ، هو مجرد( تدر  بالعقل  )ما المعقول الميتافيزيقا-
  الإنسان حر أم مقيد ؟

تعلق بقضية عامة ا تل لأنهوشموال ةكليتتميز بال -

الفلسفة هي البحث عن العلل الأولى (الحرية، الأخلاق

 للوجود( 
عقلي ت ملي .ضبط التصور ثم طرح الإشكال  امنهجه-

  ثم الموقف مع الحجج

البا ما تكون للوصول إلى حقائق وتصورات غ هدفت-

  متباينة بتباين المواقف وتعدد المذاهب
من التسليم بمبادئ ومسلمات بعد البحث مثل تنطلق - 

تتميز -و المذهب التجريبي مسلمات المذهب العقلي
  لأنها نشاط واعي . ،ةقصديبال

روم بناء معرفة ت امعرفة جاهزة ونهائية لأنه لا تتضمن
 .الإطلاقية تتسم بالشمولية و

بالخصوص إلى أولئ  الذين يعتقدون امتلا  تجه تج( 
الحقيقة)سلو  سقراط مثلا الذي يجعل الناس يشكون 

في معارفهم ، ليظهر لهم دونية معرفتهم. فالفلسفة فكر 
 يجند نفسه 

 ؟والدوغمائية ضد الوثوقية 
سؤالا يتضمن  اباعتباره تساؤل، المشكلة الفلسفيةد(إن 

سئلة: فكل سؤال في الواقع سلسلة متدرجة من الأ
يستدعي سؤالا آخر؛ وكل سؤال هو بداية لتساؤل جديد 

ان السؤال في الفلسفة   .K.Jaspers()كارل ياسبيرس

أهم من الجواب ،وينبغي على كل جواب أن ينقلب إلى 
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المشكلة  المشكلة العلمية و  

، والعلاقة القائمة  الفلسفية
 بينهما .

 كيف نؤسس لمعرفة صحيحة؟
 : المشكلة العلمية 

 
لا حظ كلود بارنار ان بول 

 الأرانب يشبه بول آكلات اللحوم 
 فاخذ يبحث عن تفسير

 ما هي الفرضية التي سيضعها؟
 كيف يتحقق من ذل ؟ 

 
 :المشكلة الفلسفية 

 
 كيف نبرر القول ب ننا أحرار و 

 كرة القضاء والقدر؟نحن نعتقد بف
    

هل إن الاعتقاد بالقضاء والقدر 
  يتعارض وفكرة الحرية ؟

  سؤال جديد
 يأمر منهجالمشكلة الفلسفية والمشكلة التمييز بين 

و علمي هو فلسفي عن ما ه تقتضيه اختلاف طبيعة ما
لكن هذا التمييز لا يبرر الفصل المطلق بينهما إذ أن 
الأسئلة الفلسفية تتخذ من العلم موضوعا لها على 

غرار ما هو موجود في الابستيمولوجيا وفلسفة العلم 
كما أن العلم قد يفتح أمام الفلسفة نوافذ جديدة للتأمل 
والتساؤل فالعلاقة بينهما علاقة تكامل وظيفي هذا ما 

ع هيجل إلى القول " أن الفلسفة تظهر في السماء دف
بعد أن يكون العلم قد ولد في الفجر وقد قطع زمن يوم 

 .طويل" 
 

 :  المعرفة العلمية و المعرفة الفلسفية
  : تعريف المعرفة العلمية

 : خصائص المعرفة العلمية
إن الوسيلة التي يعتمد عليها التفكير العلمي هو : الكمية 

ة الرياضيات ن وهذا أساسا لأن التفكير العلمي استخدام لغ
يدرس العلاقات بين الظواهر العلمية ولا يجد سوى الرياضيات 

 لدقة فيها 
 :التفكير العلمي ينطلق من المعقد إلى البسيط 

حيث أن الظواهر الطبيعية ظواهر معقدة و متشابكة بينها     
وعلى  علاقات لا يمكن إدراكها بالحواس ومن أول وهلة ن

سبيل المثال لا يمكننا معرفة سبب ظاهرة تساقط الأمطار إلا 
فهمنا العلاقة الموجودة بين مختلف المراحل و الظواهر 

الموجودة بداخلها من برق و تبخر و غيوم و انخفاض درجة 
 الحرارة

 التعميم :
أي هي معرفة عامة تسرى على كل الظواهر مثل ظاهرة     

م و السرعة حيث عندما نصل إلى الجاذبية و سقوط الأجسا
قانون معين ف ننا نطبقه على كل الظواهر و ليس على الظاهرة 

 التي اكتشفته فقط 
 : المنهجية 
بمعنى أن التفكير العلمي يتميز بمنهجه الخاص الذي يطبق فيه  

فقط حيث يخضع البحث العلمي لقواعد معينة لا يمكن الخروج 
 عنها 

 :تصنيف الظواهر 
واهر الطبيعية لا ت تي منفصلة بل هي ظواهر متشابكة إن الظ 

لذال  يجب على الباحث العلمي قبل أن يبدأ في بحثه أن يقوم 
 بتصنيف هذه الظواهر
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 تجربة كلود برنارد 
تقديم أمثلة حول التجارب 

 العلمية 

 
ما هي خصائص المعرفة 

 المعرفة الفلسفية ؟

 
 
 
 

 و التركيز على الظاهرة المراد دراستها  
 :النسبية  

ونعني بذال  أن التفكير العلمي لا يتوقف و الحقيقة العلمية لا    
الأخير سرعان ما يتجاوز تل  الحقيقة تكف عن التطور وهذا 

بل و قد تضيف التجربة الجديدة أمورا و قواعد ليست موجودة 
في النتيجة العلمية السابقة، و الدليل على ذال  هو أن قوانين 
العلم في الحديث تختلف اختلافا كبيرا عن القوانين التي كانت 

 سائدة في العصور السابقة 
 :انها معرفة وضعية  

لمعرفة العلمية لا تفسر الظواهر الطبيعية بنسبها إلى علل ا   
غيبية كما كان سائدا في القديم ولكن تستوجب اعتبار الظواهر 

 المشاهدة المصدر الوحيد للمعرفة
و بالتالي يمنع على الباحث منعا مطلقا طرح تساؤلات فلسفية  

 بل يجب تفسير الظواهر بظواهر طبيعية أخرى 
 : عيةإنها معرفة موضو

لقد استمر الخلط بين شخصية الباحث و بحثه لوقت طويل      
إلى أن أدر  العلماء أن المعرفة العلمية الصحيحة يجب عزلها 
عن ذاتية الباحث  وأصبحت معرفة لا تخضع للميول الشخصي 

 ن وبالتالي يتضح لنا أن الموضوعية هي نقيض الذاتية 
تمثل في الميول و الرغبات يؤكد كل العلماء أن الذاتية التي ت   

و الأهواء و مختلف المعتقدات و الآراء الشخصية تعيق 
الموضوعية التي هي التجرد من الذاتية أثناء دراسة موضوع 
معين و بالتالي تعد الموضوعية تجسيد لحدة العقل و فعاليته 
وتعد الموضوعية المحور الأساسي للروح العلمية ) سنعود 

 إليها لاحقا (
 : فة العلمية معرفة تنبوئيةالمعر

إذا كانت المعرفة العامية الساذجة لا تتجاوز حدود الحاضر  
 ف ن المعرفة العلمية تطلع على الحوادث قبل وقوعها 

     الحتمية
ؤدي إلى نعني بذال  أن نفس الشروط و الظروف ت )       

نفس النتائج (  الحتمية بشكل عام هي الأيمان ب ن جميع 
الظواهر خاضعة لقوانين طبيعية و مقيدة بشروط معينة ، وإذا 
كانت غاية التفكير العلمي الكشف عن العلاقات الثابتة التي 

تتحكم في الظواهر ف ن هذه الغاية لا تتحقق إلا إذا أعتقد العالم 
ي أنها مقيدة بشروط ثابتة وأن في حتمية تل  الظواهر أ

تكرارها يؤدي إلى تكرار الظواهر ذاتها ، يقول أحد العلماء ) 
 الحتمية و الاعتقاد فيها أساس العلم (
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 : خصائص المعرفة الفلسفية 
يتميز التفكير الفلسفي بالعديد من الخصائص والمميزات التي 

 ائص:تميزه عن غيره من أنواع التفكير ومن هذه الخص
لابد من توفر أرضية وقواعد التفكير الفلسفي الناقد الذي يعتمد  

على الش  المنهجي والتفكير في جميع الأمور ومختلف الأشياء 
من منطلق آخر غير ذل  المنطلق أو المنهج الذي ي خذ الأشياء 

 ك مور بديهية. 
كما أنه يقوم بالتفكير في جميع الأمور ومحاولة تقريبها من 

واقع بالإضافة إلى أنه لديه القدرة على تكوين رأي أرض ال
خاص به. ومن أهم ما يميز التفكير الفلسفي أنه تجريدي يعتمد 
على دراسة جميع المفاهيم والمفردات العامة المجردة الغير 

 مادية والغير واقعية. 
لذل  فإن معظم الأحكام الفلسفية تعتبر أحكام وجوبية غير 

كير الفلسفي يختلف عن التفكير العلمي وجودية لذل  فإن التف
 الذي يقوم على دراسة جميع الظواهر الطبيعية المادية. 

يعتبر التفكير الفلسفي تفكيرا كليا لأنه يقوم على دراسة الأشياء 
والموضوعات العامة الغير محسوسة ولا يتطرق إلى الظواهر 
 الطبيعية المحسوسة. لذل  يرى الفيلسوف أرسطو أن التفكير
الفلسفي هو عبارة عن علم الكليات فعلى سبيل المثال عند 

دراسة وتحليل الإنسان فإنه لا يتم التفكير فيه على أنه كائن حي 
خاضع للتجربة والملاحظة وإنما يتم دراسته وفهمه من حيث 

 بعض المعاني الكينونية. 
ومن خصائص التفكير الفلسفي أنه تفكير نسقي عبارة عن 

اني والمصطلحات العامة والمجردة التي تهتم مجموعة من المع
بشكل كبير بالمحاكمات العقلية وغالبا ما تكون النتائج التي 

يتوصل إليها التفكير الفلسفي متعارضة ومتناقضة في كثير من 
الأحيان ولكنها تقوم على أساس الصدق العامل المشتر  بين 

 .جميع النتائج
مهارات والخصائص معا يقوم التفكير الفلسفي على كلا من ال

وهنا  مجموعة من المهارات المختلفة التي يجب توافرها في 
التفكير الفلسفي السليم ومن هذه المهارات. يعتبر المنطق من 
أهم المهارات التي يجب أن تتوافر حتى يستطيع الإنسان أن 
يفكر بطريقة فلسفية وأن تكون لديه القدرة على التعبير عن 

 لسفية بدقة ووضوح. جميع الأفكار الف
ومن مهارته أيضا الجدل والنقاش مع الآخرين وذل  من أجل 
الوصول إلى حقيقة أو نتيجة معينة بالإضافة إلى ذل  فإنه 

يساعد في التعرف على وجهات نظر وآراء مختلفة وبالتالي 
تتسع آفاق ومدار  الشخص المفكر. ويتميز النقاش الفلسفي 

 :إقرأ النص وأجب عن الأسئلة التالية

الفيلسووف هوو مون يتوصول إلوى معرفوة الأشوياء العويصوة والتوي  "

 … تطوووووورح صوووووووعوبات كبووووووورن أموووووووام المعرفووووووة الإنسوووووووانية

دفعهم اليوم إلى البحوث الفلسفية إن ما دفع الناس في الأصل وما ي

الأولى هو الدهشة. فمن بين الموضوعات التي بعثتهم على الدهشة 

والتي لم يستطيعوا فهمها، انصب اهتمامهم أولا على ما كوان منهوا 

في متناولهم. وبتقدمهم شويئا فشويئا، حواولوا تفسوير ظوواهر أعظوم 

… لعوالم كمختلف أحوال القمر وحركات الشمس والنجووم وتكوون ا

ونتيجة لذلك، فإذا كان الفلاسفة الأوائل قد تفلسفوا كي يخرجوا من 

الجهل فمن البين أنهوم اهتمووا بوالعلم مون أجول المعرفوة لا مون أجول 

فالصوونائع التووي تهووتم بالحاجيووات والتووي تحقووق الرفووه … منفعووة مووا 

واللذة، كانت كلها تقريبوا قود عرفوت قبول أن يشورا فوي البحوث عون 

هذا النوا، فبوديهي أننوا لا نتووخى مون الفلسوفة غايوة تفسيرات من 

  " غير الفلسفة نفسها

 ،0أرسوووووووووووووووووووووووووووووطو، الميتافيزيقوووووووووووووووووووووووووووووا، الكتووووووووووووووووووووووووووووواب 

 .10-10ص  ، ص0990-0990، طبعة 

 :الأسئلة

 حدد انطلاقا من النص دوافع التفلسف وغاياته -0
  كيف تتحدد صورة الفيلسوف حسب النص ؟ . -0
خى مووون بوووديهي أننوووا لا نتوووو» كيوووف تفهوووم قوووول الووونص:  -3

 ؟« الفلسفة غاية غير الفلسفة نفسها 
انطلاقووا موون الوونص وممووا درسووته: مووا هووي الأدوات التووي  -1

 يستخدمها الفيلسوف أثناء ممارسته لفعل التفلسف ؟
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ما الأصل الذي ينبثق منه على  

 الدافع إلى التفلسف؟الدوام 
 

في نصيه كارل ياسبز يحاول 
بيان الأصل الذي ينبثق من على 
الدوام الدافع إلى التفلسف وذل  
ما سنوضحه من خلال الوقوف 

عند كل دافع وكشف دلالته 
والحجاج التي اعتمدها صاحب 

 :لت كيد أهميته
 
 
 

: أصل أفلاطونبقول  الاستشهاد
 الفلسفة هو الدهشة

قول أرسطو: الدهشة ب الاستشهاد
هي التي تدفعت الإنسان إلى 

 .التفلسف
الت كيد أننا حينما نندهش نشعر 

بالجهل، وهذا الشعور يدفعنا إلى 
 البحث عن المعرفة.

 
خلاصة القول، أن كل فلسفة، 
وكل تفلسف، إنما يرتبط ب صل 

ن بالإضافة إلى عدم التعصب بتقبل واحترام آراء الآخري
 والانحياز للرأي الشخصي. 

التحليل والنقد حيث لا يمكن للشخص المفكر فهم مشكلة ما أو 
الوصول إلى حل مناسب لها دون أن يقوم بتحليل جميع أجزاء 

وعناصر المشكلة ثم القيام يربطها بعناصر وأفكار أخرى 
شكل حديثة يمكن من خلالها الوصول إلى حل المشكلة ب

 مناسب.
ومن أهم مهارات التفكير الفلسفي ب ن الشخص المفكر لا يقوم  

بقبول الأفكار أو رفضها إلا بعد أن يقوم بدراستها وتحليلها 
والتفكير في جميع جوانبها على أساس المنطق والاستدلال 

 بالحجج والأدلة العقلية
بالإضافة إلى ذل  فإنه يحاول معرفة قيمة هذه الأفكار  

عرف على جميع الآراء التي تعبر عنها ثم يقوم بتصنيف والت
 هذه الأفكار لمعرفة إذا كانت أفكار صحيحة أم خاطئة

 : أدوات ممارسة  الفعل الفلسفي
التفلسف سيرورة متعددة الجوانب تبدأ بالدهشة و تتبع      

بالتساؤل و الش  و تمر عبر التساؤل عن الذات و الوعي بها و 
أعمق أصل الفلسفة. ماهي دوافع التفلسف ؟  من ثم الوصل إلى

 و ها السبيل إلى الوصول إلى أصل الفلسفة ؟
 هي مفاج ة يسببها شيء خارق،غير عادي  : عموماالدهشة 

 وغير منتظر أمام العقل الإنساني
أما الدهشة الفلسفية إن الدهشة الفلسفية تختلف عن الدهشة 

لأشياء غير العادية ، بل أن نفاج  من ا  لا تعني  إنها   العادية
على العكس من ذ  فالدهشة الفلسفية ترتبط بظواهر الطبيعة 
التي نبصرها يوميا ،إن الفيلسوف يضعها موضع سؤال ،و 
يحاول سبر أغوارها ومعرفة أسرارها . إنها الدافع إلى 

المعرفة منذ القديم و هي ترتبط بالوعي بالجهل ،و هي خاصية 
هيدجر :"إن ط الدهشة بالتساؤل كما قال إنسانية فريدة ،و يرتب

لدهشة أصل ".اندهاش الفكر بعبر عن نفسه بالتساؤل

التفلسف كما يقول أرسطو. أليستِ الدهشةُ سؤالاً مضمراً أو، 
إن  سؤالاً بالقوةِ، إذا ساغَ لنا أن نستعير المصطلح الأرسطي؟!
 الإنسانَ يستبطن  السؤال  كما تستبطن  الصوان  الشررَ، ولا

ينقدح  السؤال إلا بالدهشة. والسؤال  كفيلٌ ب نْ يستدعيَ الانتباهَ 
ونَ  ض  هْدِ من أجل الكشفِ والمعرفةِ . إن الأطفال معرَّ وبذْلَ الج 
للدهشةِ باستمرار ولهذا تزعجنا أسئلتهم كثيراً. والفيلسوف طفلٌ 

كبيرٌ، وهو مزعجٌ لهذا السبب، فهو لا يقْدِر  على مناهضةِ 
 مقاومة الأسئلة المغرية.الدهشةِ و

يعرفه لالاند بأنه : "حالة الفكر الذي يطرح سؤال و :  الشك 
استعلاما عما إذا كان قول ما صحيحا أو فاسدا ،و الذي لا 

يجيب عنه حاليا" أو أن صورته الأساسية كما أوردها نص 
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وينبوع ينبثق منه، ويمكن من 
خلال هذا الينبوع يمكن أن نفهم 

ظات التاريخ كل لحظة من لح
سواء كانت الفلسفة المعاصرة أو 

هذا الينبوع   .فلسفة الماضي

يتجلى في البحث عن الحقيقة 
والدهشة والش  والت مل في 

 الذات

 
الألماني إيمانويل يقول الفيلسوف 

لا يمكن تعلم “ :Kant كانط

الفلسفة بل يمكننا فقط تعلم 

، وإذا تأملنا في عبارة ”التفلسف

أنه يميز بين الفلسفة  كانط تبين لنا

والتفلسف، فالفلسفة لا يمكن 

تعلمها لأنها صرح لم يكتمل بعد، 

ما دام أنه دائما يظهر فلاسفة 

يضيفون لبنات جديدة إلى هذا 

الصرح، أما التفلسف فيمكن 

تعلمه، لأنه يشير إلى الطريقة 

وإلى الأدوات العقلية التي 

يستخدمها هذا الفيلسوف أو ذاك 

الفكرية الفلسفية، إن في ممارسته 

للفلسفة إذا منطق للتفكير خاص 

ياسبرز ما سمي بالشك المنهجي :و مثاله ما قام به ديكارت و 
الفلسفي حيث صرح في كتابه مقال في  أسس عليه منهجه

المنهج : "فكرت أن من الواجب علي أن أطرح جانبا كل ما قد 
أتخيله موضع شبهة و ارتياب ،و أن أشطبه بوصفه فاسدا 

بإطلاق ،و ذلك لأرن ماذا سيبقى لي بعد ذلك من أمر ثابت و 
و الش  ضرورة عقلية ، ." صحيح ،و يكون قابلا للثقة التامة

ه :ضرورة الش  فيما تركه الأقدمون و تراثهم ومن صور
السابق و قد قال بهذا العالم العربي المسلم ابن الهيثم و كذل  

يقول ابن الهيثم :"إن حسن الظن الفيلسوف فرنسيس بيكون 
بالعلماء مركوز في طباا جميع الناس ....و الواجب على 

الناظر ...إذا كان غرضه معرفة الحقائق أن يجعل نفسه 

و يتهم نفسه عند خصامه فلا ...صما لكل ما ينظر فيه خ

يتحامل عليه و لا يتسامح فيه "كتاب الشكوك على بطليموس 
 3ص 

: التساؤل خاصية إنسانية كذل  ،و عندما نتساءل نغير التساؤل
نظرتنا للعالم المحيط فينا ،أو العالم الذي بداخلنا ،كما أنه إحياء 

ات الفلاسفة و بعث للحياة في لتجارب العقول و إيقاظ لإشراق
بقول ياسبرز في كتابه نصوص العالم المقروء و المشهود 

: " عندما أسأل يرٍَدُني الجواب  003"عظمة الفلسفة" ص 

من مقاطع النص التي ترتدي حلة الحياة بسؤالي ،في حين أن 

 ."القارئ الذي لا يطرح الأسئلة يمر على النص مرور الكرام
من  بين نوعين من السؤال الفلسفي، فهنا  يميز طه عبد الرح

السؤال الفلسفي اليوناني القديم، والسؤال الأوربي الحديث. ف ما 
الأول، فقد كان عبارة عن عملية فحص وتمحيص، تبدأ بسؤال 
عام عن مفهوم ما يليه جواب ينبع عنه سؤال آخر وهكذا... 

ي وخير شاهد على هذا النوع من السؤال الفيلسوف اليونان
سقراط، التي كانت تنتهي به أسئلته التي تطول وتتشعب إلى 

إبراز التناقض بين أجوبة المحَاوَر. إن السؤال بهذا المعنى يولد 
، إنه خطاب المستقبل الذي يسعى يقول سقراطالأفكار كما كان 

نحو الامتلاء والاكتمال. أما السؤال الثاني وهو السؤال الفلسفي 
أنه سؤال النقد لا  طه عبد الرحمنالأوربي الحديث، يؤكد 

الفحص، لكونه يميل نحو تقليب القضايا والتحقق من تمام 
صدقها اعتمادا على العقل، إنه سؤال يوجب النظر في المعرفة 
ويقصد الوقوف على حدود العقل، وخير مثال على هذا النقد 

 فلسفة كانط حيث سمي قرنه بقرن النقد.
تي تجرؤ على طرح هذا السؤال. فهو الفعالية العقلية الوحيدة ال

ليس في إمكانِ بقية العلوم والمعارف الأخرى. كثيراً ما يعشق 
الفلاسفة إثارة السؤال، فهو الباعث على التفكير والأداء. وقد 
تس ل العلوم المختلفة كما تفعل الفلسفة، ولكنها تتوجّه بالسؤالِ 

، غيْرَ أنها إلى موضوعٍ ما، يكون خارجاً عنها بشكلٍ أو بآخر
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بها، أي أن لها أدوات عقلية 

  .يستخدمها الفلاسفة في التفكير
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 

 

عَ للحقائقِ الذي  ( أن ترتدَّ إلى ذاتهِا باعتبارها المشرِّ )ت نفَ 
ينطلق  من بداه اتهِ ومسلماتهِ التي لا تقبل النقاش والجدل. وهي 

تعجز  عن القيام بذل  ؛ لأنها في هذه الحالةِ  –عند التحقيق  –
 ستكون  )فلسفةً(، وتخسر  استقلالهَا الذي ظفرتْ به بعد جهدٍ 
طويل. إلا أنَّ الفلسفةَ من حيث هي كذل  تقوم بما هو أكثر 

مشقةً وإثارةً للالتباس حينما تس ل عن السؤال ذاته، عن معناه 
 من السؤال –فلسفياً  –وماهيته وباعثه. فهل هنا  ما هو أبعد  

حدس )تام أو نسبي (  يعرفه لالاند بأنه ::  الوعي بالذات
، فالقول أن الإنسان كائن واع الهيكونه العقل عن أحواله و أفع

معناه أن لديه معرفة مباشرة بذاته أولا ثم بعالمه الخارجي 
أيضا إن هذا الوعي يغير نظرتنا للحياة ،و يغير نظرتنا للبشر 

بصفة عامة ،إنه ت مل ذاتي يطلع على وضعيات أساسية 
يقول ياسبيرز" تنطوي عليها حياتنا ،و وعينا بها يجعلنا كما 

 بعد الدهشة و الشك إلى أعمق أصل للفلسفة.نبلغ 

 حل المشكلة :ثالثا : 
وفي الأخير يتضح مما سبق أن كل من المشكل العلمي  

الفلسفي لهما وظيفة فعالة وعلاقة تكاملية  الإشكالأو 
 يستغني الإشكالتواصلية فكل منهما يكمل الأخر فلا 

الفلسفي عن المشكل العلمي ولا المشكل العلمي عن 
 يالفلسف شكالالإ

 : تقويم مرحلي
 قارن بين السؤال و المشكلة 

 قارن بين المشكلة و الإشكالية 
 قارن بين السؤال العلمي و السؤال الفلسفي 

 قارن بين المشكلة العلمية و الإشكالية الفلسفية 
قارن بين الفلسفة و العلم  أو هل يمكن الفصل بين العلم و 

 الفلسفة  ؟
 جواب ؟هل كل سؤال يحتمل 

 هل كل مشكلة إشكالية ؟
 هل الش  عنصر كافي لحوث التفلسف ؟ 

هل الفلسفة مجرد ترادف فلسفي ؟  أو لا طائل من البحث  
 الفلسفي ؟ 

هل تكمن قمية الفلسفة في المشكلات التي تطرحها أم في 
 الحلول الممكنة ؟ 

 أدوات الفلسفة  كارل ياسبرس
 الدهشة الفلسفية  شونهاور

 ؤال الفلسفي خصائص الس
 Henri Pena-Ruizالإشكالية الفلسفية 

 السؤال في الفلسفة طه عبدر الرحمان 
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 العلم و الفلسفة  كارل ياسببرس
 
 
 
 
 
 
 
 

  :مقولات فلسفة 
 :برجسون

في اعتباري أن الهاوي في الفلسفة هو الذي يقبل حدود "
المشكل العادي كما ترد عليه...أما التفلسف بحق فيتمثل هاهنا 

  "...خلق/طرح المشكل وفي خلق الحل في
 ر:باشلا غاستون

ينبغي بادىء ذي بدء أن نحسن طرح المشاكل ومهما قيل فان "
المشاكل في الحياة العلمية لا تطرح نفسها بنفسها وعلى وجه 
التدقيق ان هذا الاهتمام بالمشاكل هو الطابع المميز للروح 

  .." العلمية الحقيقية
  : اميل برييه 
  المشكل بما هو مشكل عندما يكون الفكر في منزلة ينش"

متوسطة بين الجهل و المعرفة فلا وجود لمشكل في نظر 

 ." الجاهل و لم يعد هنا  مشكل بالنسبة للحكيم
 :ديكارت

أن أقسم كل واحدة من  : في القاعدة الثانية من قواعد المنهج "

ة المشكلات التي أبحث فيها الى عدد من الأجزاء الممكن
 ."واللازمة لحلها على أحسن وجه

 :ل اريك فاي
يتمثل المنهج الخاص بالفلسفة في تصور المشاكل غير القابلة "

للحل تصورا واضحا ثم في ت ملها لا غير بثبات و بلا ملل 
  " طيلة سنوات في حالة من الانتظار المجرد من كل أمل

 :الفارابي
ميع الصنائع والسؤال بحرف هل هو سؤال عام يستعمل في ج "

القياسية. غير أن السؤال به يختلف في أشكاله وفي المتقابلات 
التي يقرن بها هذا الحرف وفي أغراض السائل بما يلتمسه 
بحرف هل .فإن في الصنائع العلمية انما يقرن حرف هل 

بالقولين المتضادين وفي الجدل يقرن بالمتناقضين فقط وفي 
اهر متناقضان وأما في السفسطائية بما يظن أنهما في الظ

الخطابة والشعر فإنه يقرن بجميع المتقابلات وبما يظن أنهما 

 "...متقابلان من غير أن يكونا كذل 
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 :قائمة المراجع 

  ،جيل دولوز، فليكس غتاّري: ما هي الفلسفة، ترجمة وتقديم: مطاع صفدي، مركز الإنماء القومي، طبعة عربية أولى
 .نان، بيروت، لب7991سنة 

  محمد عبد الرحمن مرحبا: من الفلسفة اليونانية إلى الفلسفة الإسلامية، المجلد الأول، عويدات للنشر والطباعة، طبعة
 .، بيروت، لبنان7001أولى، سنة 

  أميرة حلمي مطر: الفلسفة اليونانية تاريخها ومشكلاتها، دار قباء للطباعة والنشر والتوزيع، القاهرة، طبعة جديدة
7991 

  :7999يورغن هبرماس: العلم والتقنية كإيديولوجيا، ترجمة: الياس حجوح، منشورات وزارة الثقافة، دمشق، سنة 

 ،7999، 7فلسفة الرياضة، دار النهضة الجديدة، بيروت، ط محمد ثابت الفندي. 

 ،7995، 7مستقبل العلم، ترجمة: مكي الحسيني الجزائري، دار طلاس، دمشق، ط مجموعة من الباحثين. 

 ،7917مشكلة الفلسفة، مكتبة مصر،  زكريا ابراهيم. 

 ،صور المعرفة، مقدمة لفلسفة العلم المعاصرة، ترجمة: د. نور الدين شيخ عبيد، المنظمة العربية للترجمة،  باتري  هيلي
 .7001، 7بيروت، ط

 ،ر، دار الأهالي، دمشق، أينشتاين والقضايا الفلسفية للقرن العشرين، ترجمة: ثامر الصغا مجموعة من الباحثين
ما بعد الثورة العلمية، ترجمة: طاهر وديمة شاهين، وزارة الثقافة،  -الثقافة الثالثة  جون بروكمان وآخرون،   .7ط

   .7009دمشق، 

 ،7991ما وراء العلم، ترجمة: علي يوسف علي، المجلس الأعلى للثقافة،  جون بولكنجهوم.   

 ،وأعماله، ترجمة: هاشم أحمد، كلمة وكلمات عربية للتر أينشتاين: حياته والتر ايزاكسون 

 قد قالت: :المعتزلة 

" السؤال نصف العلم فكن مع السائل فإنه المستخرج والمس لة 
علة الجواب وليس الجواب علة المس لة" فإن العامي لا يقدر 

ى السؤال وهو قاطن في تراث الحلول الي ورثها على التوجه ال
ومتكرر من جاهزية الجواب المسبق التي يؤمنها له الخطاب 

الثقافي السائد والنظام المعرفي الذي ينتمي له, ان الحشد يطرد 
السؤال ويدجنه ويصعب عليه فتح أقفال هذا التراث الجوابي 

 ."الذي تكون من شبكة من الحلول المكررة
 

 :سبرسكارل يا

ان جوهر الفلسفة هو بالبحث عن الحقيقة لا في امتلاكها  " 

حتى لو خانت نفسها كما يحدث مرارا الى درجة أن تنحل الى 
دغمائية والى معرفة متضمنة في صيغ ... أن نتفلسف معناه أن 

 ."نسل  السبيل
 :كارل ياسبرس

أن ما هو هام في الفلسفة ليس الأجوبة بل الأسئلة لأن لكل  "
 ." ؤال جواب وهذا الجواب يتحول الى سؤال جديدس

 :رهيدج
التفلسف هو تساؤل خارق للعادة خارج النظام عما هو  " 

 ." خارج النظام
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 ،7919أفكار وآراء، ترجمة: رمسيس شحاتة، الهيئة المصرية العامة للكتاب،  ألبرت أينشتاين.   
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       المدة الزمنية :                  السنة الدراسية :  ع ت3اف 3المستوى :  المذكر ة رقم :

 علي بطيش وحإعداد الأستاذ :                                                     درس نظري  النشاط

 .التمييز بوضوح بين مجالي العلم والفلسفة و تكاملهما  الكفاءة المحورية

                                                                                                                                                                                                                                                                                    . سب للسياقبلورة الحل المنا –تطبيق المنهجية الملائمة لتحليلها  –فهم القضية فهما عقلانيا  - الكفاءة الخاصة

 .فلسفة العلومفي  الثالثالمجال 

  .   الرياضيات و المطلقية في   الثانيالمحور 

تائج  نهج والنقة الم؟وهل هي صناعة دقييد من العقل أم من التجربة هل الرياضيات مستخلصة في أصلها البع المشكلة المطروحة
 .؟ والى أي حد يمكن القول بان لها حدودا ومآخذ

 الانجاز مراحل سير الدرس

 طرح المشكلة : 

 
ع الواق طابقرأينا في المجال السابق أن الفكر يمكن أن يطابق نفسه و يس /

 ؟  وكيف أين يتجلى ذلك
 تجريبيمن خلال الجمع بين المنهج الالنسق الرياضي  يتجلى ذلك فيج/ 

  و التعبير عن النتائج بصيغ رمزيةوالمنهج الرياضي 
 ؟  اإذا كانت الرياضيات تختلف عن العلوم الطبيعية فما طبيعتهس /
   هي ذات طبيعة عقلية صوريةج/ 

  ؟ عقلا الإذا كانت ذات طبيعة عقلية هل يعني ذلك بالضرورة أن مصدرهس /
 ليس بالضرورة فقد يكون مصدرها الواقع والتجربةج/ 

 ؟ بما أنها علم صوري كيف هي من حيث النتائجس /
   نتائجها دقيقة يقينية ج/ 

ا على ر هذلكنها في المقابل ترتبط بالواقع من خلال تطبيقها كيف يؤثس /
 ؟  نتائجها 

 يجعلها نسبية احتمالية ج/ 
 ؟  المشكلات في ماذا تتمثل إذا هذا يقودنا إلى جملة منس /

  

 : محاولة حل المشكلة
       بيعة الرياضيات وموضوعها طتحديد 

                       كم مجرد منفصل مجاله الحساب                         -1-2-3

                                المستقيم كم مجرد منفصل مجاله الهندسة  –الدائرة 

                                           علاقات قائمة بين الكميات =  * \  -+  

  240ص: الكتاب المدرسي تحليل وضعية مشكلة*   

 ؟ ماذا نستنتج من هذه الوضعية س/ 

 عقل وهناكيرجع أصلها للفهناك من للرياضيات  الأول الأصلالتباس في ج/ 

                                                                            من يرجعه إلى التجربة 

                                            ؟ ما طبيعة البحث في أصل الرياضيات ولماذا س/ 

               سفة  هو بحث ذا طبيعة فلسفية لان القضية ترجع بصولها إلى الفلج/ 

 إذا ما هي المشكلة المطروحة س/ 

بل ها مقالنجد  اللانهائي هلالأمثلة التالية : العدد السالب  والصفر   لنأخذ

                              في الواقع الحسي ولماذا            

 لا نجد لها مقابل في العالم الحسي لأنها مفاهيم عقلية ج /

 :  طرح المشكلة

لك جم ذويتررأينا سابقا أن الفكر يمكن أن يطابق نفسه ويطابق الواقع 

ن متجربة يزاوج بين ال أصبحالمنهج التجريبي الحديث  إذالنسق الرياضي 

تماد , واعرغم اختلاف طبيعة كل منهما أخرى من جهة  والرياضياتجهة 

 ئج .في التعبير عن النتا الأخيرالنسق الرياضي يرجع إلى دقة هذا 

 يعني ا لالكن هذ وتعتبر الرياضيات من العلوم الصورية ومجالها هو العقل

عيد الب بالضرورة انه هو مصدرها مما دفع الفلاسفة للتساؤل عن مصدرها

  :  وفق ما يلي 

هل ترجع إلى  ؟ما مصدر مفاهيمهاالرياضيات و أصلما 

كاد ي رهاأثيتكان  وإذامنطلقاتنا العقلية أم إلى مدركاتنا الحسية ؟

نها عل ميكون في كل العلوم نتيجة دقة منهجها ونتائجها فهل يج

 دقيقة و يقينية؟ الأحوالهذا في كل 

 :  محاولة حل المشكلة

 : تعريف الرياضيات  -1

قات العلا وعلم المقادير المجردة القابلة للقياس  بأنهاتعرف الرياضيات 

عه ل وموضوفموضوعها هو الكم بنوعيه: الكم المتص  القائمة بينها 

فصل وكم من مثل الخط المستقيمالهندسة سمي بالمتصل لاتصال وحداته 

 مجال سمي بالمنفصل لانفصال وحداته وبهذا أنموضوعه الجبر والحساب 

 :  لكن السؤال المطروحالرياضيات هو العقل 

 ؟ ا جودههل يعني هذا انه هو مصدرها واصلها أم أن للتجربة تأثير في و

 لرياضية : أصل المفاهيم ا -2

 بقة سا وأفكارنسان يولد بعقل مزود بمبادئ يرى العقليون أن  الا

ل تدلايمكنه وفقها الوصول إلى المعرفة  من خلال الاسللتجربة 

عليه ولعقل الا ياتي من خارج  الإنسانيوبالتالي فان العلم  العقلي 

العقل  أنشاهاهي جملة مفاهيم مجردة فان الرياضيات كعلم 

                                من مبادئه ومبرراتهم في ذلك :  باستنباطها

 3فنرى مثلا ثلاثة أقلام ولا نرى العددأننا نفرق بين العدد و معدوده  -

وبالتالي فان المعدود ما هو إلا مقاربة حسية للعدد ذا الطبيعة العقلية                       
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 ؟ إذا كان الأمر كذلك انطلاقا من ماذا أنشاها العقل /س 

   طرية ف وأفكاريتوفر عليه من مبادئ  واستنبطها من ما أنشاها العقلج/

 ؟ إذا ماذا يعني هذا بالنسبة لأصل المفاهيم الرياضية س/ 

   يعني أن أصلها عقلي ج /

 ما هي مسلمات هذا الطرح وما هي مبرراته ومن يتبناه س/

  الطرح والى أي مدى نعتبره سليمالهذا س/ ما القيمة المعرفية 

 ؟ والأشكال الرموز الأطفالفي تعليم  نلجأماذا إلى س/ 

 إلى المحسوسات  نلجأج/ 

 ودة مسبقا لديهم ولماذا ؟س/ هل هذه الرموز موج

  يضاءبج/ هذه الرموز مكتسبة وليست فطرية لان العقل يوجد وهو صفحة 

 هو إذا مصدر المفاهيم الرياضية ؟ كذلك ما الأمرس/ إذا كان 

 ة ج/ مصدرها هو الواقع والتجرب

 لذلك ومن يمثل هذا الموقف  المبررةهي الحجج  س/ ما

 ؟ س/ ما القيمة المعرفية لهذا الطرح والى أي مدى نعتبره سليما

ت اضياعموما والري ةكيف نظر كلا من الطرحين السابقين إلى المعرفس/ 

 خصوصا ؟

 معطيات جاهزة  أنهاعلى  إليهاج / نظرا 

 س/ وبالتالي فصلا بين ماذا وماذا 

 / فصلا بين العقل والتجربة  ج

 يمكن تركيب الطرحين ونجاوزهما في أن واحد وكيف ؟ ألاس/ 

ربة يمكن التركيب من خلال الارتباط الموجود بين العقل والتجج / 

ضيات ومن بينها الريا وإنشاءتركيب وتجاوزهما من خلال أن المعرفة 

فعل ها فعقل جردولما ارتبطت بالفالمفاهيم الرياضية أصلها هو التجربة 

  عوامل التجربة الحسية وعوامل ذهنية عقلية  أوجدتهالتجريد 

                         س/ بماذا يتحدد كل علم ؟                                  

                                                       ج/ يتحدد بموضوعه ومنهجه

                                                        ماذا يتطلب كل منهج ؟  س/

                                 ج/ يتطلب مبادئ ومنطلقات                                  

   :  نهج الرياضي و منطلقاته أيمطبيعة ال حول هذا يدفعنا للتساؤل

؟                                                 ذلك للوصول إلى هماذا يلزم و عن ماذا يبحث الرياضي /س

ويلزمه أن يتبع منهجا                                                                          ج/ يبحث عن نتائج

 منهج الذي يتبعه الرياضي وما طبيعته ؟                        ما هو الس/ 

و الضرورة و الكلية  وهي قية ثم أن الرياضيات كمعرفة تتصف بالمطل -

وهذا يوحي  تنعدم في غيرها من العلوم ذات الطبيعة التجريبية  صيفات 

                             بأنها تتصف بصفيات ما استنبطت منه إلا وهي مبادئ العقل 

ثم أن المفاهيم الرياضية تدل على انه لا اثر للواقع الحسي فيها مثل العدد  -

ذلك فان هذه المفاهيم لا نجدها في والجذر التخيلي  وفي مقابل  السالب 

   \مثل الصفر  الواقع 

عقل ها الئنات الرياضية مجالالذي يرى أن الكا يمثل هذا الطرح أفلاطون

 لدائرةاماس تتميز بالوحدة والثبات والكلية فالمستقيم الذي نرسمه بحيث ي

 عريفتك وهذا يتنافى مع في نقطة ما لابد أن يماسها في نقطة لها سم

كن لذهن لاعرض كما أن الدائرة واحدة في  ليس لها طول ولا بأنهاالنقطة 

 قلفي الع ومنه فان ما هو حقيقي هو ما يوجدصغيرة أو يمكن رسمها كبيرة 

فمن أين  3لعددإذ نرى ثلاثة أقلام ولا نرى اكما يعطينا أفلاطون مثالا آخر 

د أن س بعانه مفهوم عقلي استرجعته النف أتى العدد ثلاثة يجيب أفلاطون

 مفارقتها لعالم المثل دنسته عن

فكار ن الأمالذي يرى أن الأعداد والأشكال وفي العصر الحديث نجد ديكارت 

 لأساساذا الفطرية وما هو فطري يتسم بالضرورة واليقين و الكلية وعلى ه

                             هم استنتاجات أثناءنفسر اشتراك الناس في العمليات العقلية 

شكلان يان ويذهب كانط إلى أن المكان والزمان باعتبارهما مفهومان هندسي

كة كالحر حسيةاحد قوالب الذهن الموجودة فيه قبلا  تنتظم فيهما المعرفة ال

 والمسافة والسرعة 

قل ن العلكن أن نجعل م لا ننكر الطابع التجريدي للرياضيات  مناقشة :

اضية م الرييجعل المفاهي فهذافهذا يوقعنا في جملة من التناقضات ها مصدر

 طرية فثم لو كانت   الرياضياتدفعة واحدة وهذا ما يكذبه تاريخ  نشأت

 وسات في تعليمهم إلى المحسالصغار ولما احتجنا  الأطفاللوجدت عند 

 

كل  فان وبالتاليأن أصل ومصدر المفاهيم الرياضية هو الواقع والتجربة 

لواقع اهذا لمعرفة عقلية ومن بينها الرياضيات هي صدى لادراكاتنا الحسية 

حة هي صفوالفطرية لان النفس البشرية تولد  بالأفكارولا توجد ما يعرف 

 وما يبرر ذلك :بيضاء 

ى ا علفي التعلم من المحسوس إلى المجرد وينطبق هذننتقل  إننا -

ل الشكولة على العدد للدلا الأشياءالمفاهيم الرياضية فنستخدم 

يم إذ المفاهالصغار و البدائيين  الأطفالوهذا ما نجده عند 

ت الخشيبا لحصى وإدراكهم الحسي كاالرياضية لا تفارق مجال 

 والقريصات و المثلثات والمربعات 

 نهالأثم أن تاريخ الرياضيات يكشف ظهور الهندسة قبل الحساب  -

لق ونتيجة مشاكل تتعترتبط بالواقع فعند المصريين القدامى 

جرهم إلى  النيل  بفيضاناتارتبطت  الأراضيبحساب مساحات 

  والمساحات الأشكالمفاهيم  أيجاد

 ودافيدجون لوك  رأسهموعلى النزعة التجريبية  أنصاريتبنى هذا الموقف 

فقد ذهب هيوم و ج س ميل إذ اعتبروا الواقع الحسي هو مصدر المعرفة 

بشري يولد صفحة بيضاء وان التجربة تزوده جون لوك إلى أن العقل ال



 إعداد الأستاذ حبطيش وعلي

                            وهو البرهان  استنتاجيهاستدلالية المنهج ذا طبيعة  ج /

إذا ماذا يمثل البرهان ؟                                                                                 س/ 

                                                         في البرهنة على قضاياه الرياضية                      يمثل الطريقة التي يسلكها الرياضي ج / 

رح صيلكن لكي تكون البرهنة صحيحة ومنطقية لا بد له من منطلقات س/ 

  ؟بها مسبقا فما هي منطلقات المنهج الرياضي

 

  كم لاويان لمسالنأخذ الأمثلة التالية : الكل اكبر من الجزء . الكمان

   ثالث متساويان

                        ، وهل يمكن البرهنة عليها ولماذا ؟هذه القضايا  س/ ما طبيعة

                  ها  ج/ هي قضايا رياضية لا يمكن البرهنة عليها لأنها صحيحة بذات

                               س/ إذا ما قيمتها وما دورها ؟                             

                               البرهان                               هي قضايا يقوم عليها

                                        بماذا تعرف                                               

                                     تعرف بالبديهية                                           

 إذا ما هي البديهية

  : سم رمكن يإذا كان السطح مستوي فانه لا لنأخذ الأمثلة التالية

 دب لاكان السطح مح وإذامواز واحد من نقطة خارج مستقيم   إلا

 مكني واحد كما انه إذا كان السطح مقعر ييمكن رسم ولا مواز

                             رسم مالا نهاية من المتوازيات ومن نقطة واحدة 

                                                                                                                                                   س/ من يضع هذه القضايا ؟                                  

                                                                                                                                 ج/ يضعها الرياضي                     

                                  ومتى لا نبرهن عليها ؟         عليها  البرهنةهل يمكننا س/ 

                                                                              ل بها لا نبرهن عليها يمكننا البرهنة عليها لكن عند العمج/ 

                                        هل هي صحيحة في كل الأحوال ومن أين تستمد صحتها ؟       س/ 

                    هي خاطئة خارج النسق وصحيحة ضمن النسق فيه              ج/ 

  بماذا تعرف هذه القضايا وما تعريفها ؟س/ 

  : عة تقاطم أضلاعالمثلث هو حيز ذو ثلاثة لنخذ الأمثلة التالية

درجة و النقطة هي ما ليس لها طول 180ل جموع زواياه يشك

 ولا عرض والمستقيم هو نقاط متتالية على استقامة واحدة 

                                                              س/ ماذا فعلنا في هذه الحالة ؟    

                                                                                    ج /عرفنا مجموعة من الاصطلاحات

                                                                                                ؟س/ لماذا يضعها الرياضي 

                                                                                                                                                                  لقضاياه لوضع حدود ج /

                          ولماذا؟                س/ هل هذه التعريفات قابلة للتغيير 

                                       س/ قابلة للتغيير وفق المسلمات المنطلق منها 

 ماذا يصطلح عليها وما تعريفها ؟

                                                                                                                                                                                                                                                             س/ إذا ماذا نستنتج ؟

                                                                                             

يقوم عليها وكذا المفاهيم الرياضية التي بمعارف بما فيها المبادئ التي 

حسية فمفهوم  انطباعاتوهي ناتجة المركبة  الأفكارعن طريق  نشأت

جودة في الواقع كدائرة انطبع في العقل من الدوائر المو الدائرة يرجع إلى ما

أن النقط و الخطوط و الدوائر التي يحملها كل واحد منا يرى ميل " والقمر 

 في ذهنه هي مجرد نسخ لتلك الموجودة في التجربة "

 ن نجعلكن أل وتأكيدهالا ننكر دور التجربة  في صقل  المعارف    مناقشة :

يم مفاهفهذا يوقعنا في تعارض إذ كيف نفسر أن بعض ال لها منها مصدرا

عشرية ال ادوالأعدمثل الصفر ل في الواقع الحسي الرياضية لا نجد لها مقاب

ظ و ملاحهية كما أن المفاهيم الرياضثم  إبداعا أبدعهايعني هذا أن العقل  ألا

ينها قات بفالأعداد لم تتطور وكذا العلا الأنساقلم تتطور بل تطورت فقط 

 وهذا يوحي بان مصدرها العقل 

 

ت على اضياة ومن بينها الريأن كلا من الطرحين السابقين نظر إلى المعرف

قل ن العبفصلها بين العقل والتجربة لكن الحقيقة أمفاهيم جاهزة  إنها

كامل لاقة تعهما والتجربة بينهما ترابط وتلازم في الوجود كما أن العلاقة بين

قل الع ضافرتنتيجة  وإنشاءتركيب  إلاهي  ماوهذا يجعل المفاهيم الرياضية 

قول يعقلية  وأخرىعوامل حسية  أوجدتهريد وان فعل التجمع التجربة 

ب راس العالم السويسري فيرديناند غونزيث " في كل بناء تجريدي يوجد

ل بل م وليست هناك معرفة تجريبية خالص  ولا معرفة عقلية خالصةحدسي 

ن أن خر دوالعقلي والتجريبي قد يطغى على الآما هنا ك أن احد الجانبين 

ي فيات ارطون "لم يدرك العقل مفاهيم الرياضويقول ج س يلغيه تماما "

زعها لك انتهي ملتبسة باللواحق المادية لكنه بعد ذ من جهة ما إلاالأصل 

 ادتها وأصبحت مفاهيم عقلية محضة من مبعد ذلك 

ان ف ينةبه نصل إلى نتائج مع إذا كان لكل علم من العلوم موضوع ومنهج

كان  ذاوإس قادير القابلة للقياالرياضيات موضوعها هو الكم المجرد و الم

 التساؤل : علينا فانه يتعين  يتحدد وفق طبيعة الموضوعالمنهج 

 ؟بة عنهمترتنهج الرياضي وما منطلقاته وما طبيعة النتائج المما طبيعة ال

ريقة بالمنهج ألاستنتاجي  أو البرهان وهو طيعرف المنهج  الرياضي 

سلا تسل ويشكل كل ذلكالرياضية  يسلكها الرياضي في البرهنة على قضاياه

 منطقيا يستمد صلاحيته من منطلقات مصرح بها مسبقا 

 الرياضيات الكلاسكية و الرياضيات المعاصرة :  -3

 :منطلقاته  

 وضوحا في الذهن لا وأشدهاهي ابسط القضايا  :  اتالبديهي 

 أنهامن خصائصها تحتاج إلى برهان بل البرهان يقوم عليها 

 الشمعةكهية قبلية  يقول فيها ديكارت ً البدي أولية صادقة بذاتها و

ل ما حولها ولا تحتاج إلى من يضيئها مث وتضيءنفسها  تضيء

  يانالكل اكبر من الجزء . الكمان المساويان لكم ثالث متساو

 قضية يضعها الرياضي ويطلب من التسليم بها دون  المسلمات :

تها صحيحة ضمن  وهي غير واضحة بذاحاجة إلى البرهان عليها 
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                                           ؟           لوجود منهج ما طبيعتهس/ إذا وجود منطلقات يؤسس 

                                                             برهاني استنتاجي  طبيعته ج/ 

                                                                         ؟ما هدف المنهج  س/ 

                               هدفه بلوغ نتائج                                       ج/ 

                                     ؟                         البرهنة واحدة  أساليبلكن هل س/ 

 :هذا يدفعنا للتساؤل حول طريقة البرهان وأساليبه 

                                    س                   جد قيمة  0= 2المثال التالي: س+نأخذ ل*

                                                                  2-0=2 -(2)س+

  2-س=

                               س/ ماذا فعلنا في هذه الحالة ؟                            

 طرفين تة منالبديهية القائلة بان طرح كمية ثاب استناد إلىحللنا القضية 

                                                       متساويين لن يغير من تساويهما شيئا 

   ما نوع هذا البرهان ؟

                ج/ا/ن أب//ج المطلوب :برهن  لنأخذ المثال التالي : إذا كان ا//ب و*

يض وهو نقا#ب  إذا ب#ج وهذا نقيض لما انطلقنا منه ج/ نفترض أن :

                          كاذب وعليه ا//ب  ب//ج  إذا ا//ج                          

                              س/ ماذا فعلنا وهل وصلنا إلى النتيجة مباشرة ؟             

                     ية و وصلنا إلى النتيجة بطريق غير مباشر      حللنا القضس/ 

 س/ ماذا نصطلح على هذا النوع من البرهان وما تعريفه ؟

 0(=3-س()2-)سحل جملة المعادلة التاليةلنأخذ المثال التالي : *

                                         0=6-5-2س  0=6س+2 –س 3-2س

                              قضيتين المنطلق منهما وما طبيعة النتيجة  ؟  ما طبيعة الس/ 

                                  والنتيجة مركبة جديدة               هما قضيتين بسيطتين س/ 

 طلح على هذا البرهان وما تعريفه     س/ ماذا نص

             ؟     ليهائج المتوصل إعندما نلاحظ البراهين السابقة كيف كانت النتاس/ 

                     ج/ كانت لازمة بالضرورة عن المنطلقات                      

                      س/ هذا يمنحها صفة ماذا ؟                                 

                                          يمنحها صفة الدقة واليقين                              ج/ 

              ؟  ه إلى أخرى كيف نجد ةقضيعندما ننظر إلى انتقال الرياضي من س/ 

                                                                             نجده منطقيا ج/ 

                                          وبالتالي هو يعتمد على ماذا                        س/ 

                                                                                     يعتمد على مبادئ عقليةج/ 

 ؟   ماذا نستنتجإذا س/ 

     لتاليامثال ذ الس/ رأينا أن المعرفة الرياضية معرفة دقيقة ويقينية لكن لنأخ

ماذا  14لاتعطينا العدد  فإنها 3×4.66لكن عند ضرب 4.66=3÷14

                            أن الرياضيات ليست بالعلم الدقيقنستنتج     ج/ نستنتج 
  س/ هذا يقودنا إلى مشكلة في ماذا تتمثل ؟

النسق الذي وجدت فيه مثل : إذا كان السطح مستوي فانه لا 

يمكن رسم إلا مواز واحد من نقطة خارج مستقيم  وإذا كان 

السطح محدب لا يمكن رسم ولا موازي واحد كما انه إذا كان 

السطح مقعر يمكن رسم مالا نهاية من المتوازيات ومن نقطة 

 واحدة  

 ود يضعها الرياضي لتوضيح اصطلاحاته : وهي حد لتعريفاتا

و لث هالمث وهي قابلة للتغيير وفق المسلمات المنطلق منها مثل 

 ودرجة 180حيز ذو ثلاثة أضلاع متقاطعة يشكل جموع زواياه 

النقطة هي ما ليس لها طول ولا عرض والمستقيم هو نقاط 

  متتالية على استقامة واحدة

ؤسس تنطلقات لبناء انساق رياضية أن الرياضي ينطلق من م استنتاج :

   لمنهج رياضي استنتاجي 

 أساليب البرهنة في المنهج

لي ستدلاو الوصول إلى نتائج يؤسس إلى منهج االانطلاق من منطلقات  إن

 ة ننتقل فيه من مبادئ وأسس إلى نتائج تلزم عنها بالضروررياضي 

 

 طبيعة البرهان الرياضي : 

  اليب البرهنة في الرياضيات ؟لكن كيف يتم ذلك وما هي أس

 

لى ها إالقضية المراد البرهنة علي إرجاعهو البرهان التحليلي : -أ

 نميزهو الانتقال من المركب إلى البسيط و أوقضية ابسط منها 

                                                            فيه بين نوعين :                                     

ة قضيإثباتها ب: هو ربط القضية المراد  برهان تحليلي مباشر -

 صادقة ابسط منها  بحيث تكون كل قضية نتيجة لما بعدها 

 

 هو الذي نبطل فيه نقيض القضية: برهان تحليلي غير مباشر -

صحة قضيتنا فنحن نكشف عن استحالة نقيض  لإثباتالمفترض 

 لخلف وبطلانه وهو ما يسمى بالبرهان باالقضية 

 كثرأ أوهو الانتقال من قضيتين بسيطتين  البرهان التركيبي : -

مراد ة الأو هو الانتقال من القضيوصولا إلى نتائج مركبة وجديدة 

 البرهنة عليها إلى قضية اعقد منها 

 لكمياتقديرها أن الرياضيات علم دقيق يقيني ومصدر دقتها ويقينيتها 

دمات المق ولزوم نتائجها عن فيها  وحركة المنطقية التي يتبعها الرياضي

هي ا فولهذ ودقة هذه النتائج وكذا طابعها التجريدي المتصف بالضرورة

ل نه حولأالم كذا العيرى فيها الحقيقة الثابتة و لأنهضالة كل من الفيلسوف 

تجريب ن المن خلالها سبل البحث العلمي من التعبير الكيفي إلى الكمي وم

                                                         إلى التجريد 



 إعداد الأستاذ حبطيش وعلي

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 :  اليقين الرياضي -1

ها طابعأن المعرفة الرياضية قطعية يقينية في خطتها ونتائجها وهذا ل

 :ذلك  معرفو لا تحمل في جوهرها تحديدا وتعيينا لكن رغمالصوري فهي 

ينها قهل يووهل ما نصل إليه دقيق دائما ؟ إلى أي مدى نثق في نتائجها ؟ 

  نسبي أم مطلق ؟

ر أن اعتباب بتطبيقاته التجريبية أن قيمة الرياضيات كعلم وفائدته تتحدد 

  الصفة ا هذهارتباطها بالمجال الحسي يفقده إلا أننتائجها دقيقة ويقينية 

ين ن لليقأهذا يجعلنا نقول  وبعيدة عن الصدق  فتصبح تقريبية احتمالية 

 مطلقا وهذا من خلال :الرياضي حدود وانه ليس يقينا 

يد د تحدهو عدد دقيق ومحدريبية النتائج فيها : فمثلا العدد  تق -

ير ح غدقيق حسب العلاقة المجردة بين الدائرة وقطرها لكنه يصب

 7÷22وهوحاصل 3.14بالحساب الفعلي له أي  = بدأناإذا ذلك 

كما أن   22لا نحصل على العدد  7× 3.14لكن عند ضرب 

 ذاهوفي  ورته الهندسية على صورته الفيزيائيةالمثلث تختلف ص

قدر بقع يقول اينشتاين"أن قضايا الرياضيات بقدر ما ترتبط بالوا

ر وتكون يقينية بقدر بقدر ما تكون غيما تكون عير يقينية 

 مرتبطة بالواقع "

اهة سقطت فكرة البدفقد الرياضية في الهندسة : الأنساقتعدد  -

 ت وهذا من خلال ظهور هندساتوالدقة في الرياضياوالوضوح 

ن التي ارتكزت على مجموعة م  إقليدسمخالفة لهندسة جديدة 

 و  الإنسانيالضروري للتفكير  المطلقواعتبرتها البديهيات 

 النسق الذي يستحيل الخروج عليه بأنهاصفت هذه الهندسة و

ها ولن يجد بعد إقليدسوتجاوزه حتى قيل أن الله اوجد هندسة 

سات ن العصر الحديث بين العكس من خلال ظهور هندأ إلاهندسة 

 نفسه : إقليدسجديدة مناقضة لمنطلقات 

خارج  نقطةمن –: المكان سطح مستوي  إقليدسهندسة *   -

          درج  180= المثلث  –رسم موازي واحد  إلامستقيم لا يمكن 

زي لا يمكن رسم ولا موا–* هندسة ريمان : المكان سطح كروي 

                              درجة                180المثلث< –مستقيم خارج من نقطة 

 يمكن رسم ما لا –المكان سطح مقعر  * هندسة لوباتشوفسكي 

 المثلث -نهاية من المتوازيات من نقطة واحدة خارج مستقيم

                                                           درجة 180>

ها كل أنها إلا حظ من خلال الهندسات الثلاث رغم تناقضهاوالملا

  صحيحة 

 :  حل المشكلة

ماوذج الرياضيات بموضوعها، ومنهجهاا، ونتائجهاا، ولغتهاا، تبقاى تحتال الن

 طلاع إلاىالأرقى الذي بلغته العلوم دقة ويقينا، وان لغتهاا صاارت ضارورة يت

قااين ثاال نمااوذج الياكتسااابها كاال تفكياار علمااي، ممااا يعنااي أن الرياضاايات تم

 المعبر عن المطلقية.

 



 إعداد الأستاذ حبطيش وعلي

 حل المشكلة : 
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 المشكلة الثالثة : العلوم التجريبية و العلوم البيولوجية      الأستاذ : .حبطيش وعلي  

 الوسائل التعليمية : * الأقلام ، الطلاسة الأمثلة و الوقائع  و الخبرة السابقة

 الوعي بما يجري في العالم من قضايا فكرية وانشغالات جديدة    المحورية:الكفاءة 

يتوصل المتعلم الى خوض تجارب فعلية في طرح القضايا الفلسفية ة:الختاميالكفاءة 

 . وفهمها

تكييف المعرفة مع –استثمار فعلي لخبرات فلسفية عالمية المستهدفة:الكفاءة 

 المستحدثات

 الأهداف بلغة الكفاءات

زمن   محتوى الدرس.  قسم يخصص للتدعيم.

 النشاط 

أسئلة توجه إلى  

 التلاميذ.

 

 المصادر :

 الكتاب المدرسي 

 

 

 

 مصطلحات :

 

 المبتذلة : العادية 

المنهج التجريبي : هو  

وسيلة منهجية للوصول  

الى المعرفة بواسطة  

الرصد او الملاحظة 

 العلمية 

 

 

 

 

 

 استشهادات :

كلود بيرنارد"الفرضية 

هي نقطة الانطلاق  

الضرورية لكل استدلال  

 تجريبي " 

 

 

 

 

 

 :  طرح المشكلةأولا :   

إن اليقين الذي وصلت إليه الرياضيات بعد انفصالها عن   

الفلسفة جعل بقيت العلوم الأخرى تنشد ذلك متخذة  

، من بينها  موضوع معين للدراسة ومنهج خاص بها

العلوم التجريبية التي اتخذت من المادة الجامدة موضوعا 

لها والتجربة مقياسا لليقين أو منهجا متبعا ، وهنا طرحت 

ن التساؤلات أهمها : هل يمكن الوصول إلى نتائج جملة م

يقينية في العلوم التجريبية ؟ ما هي خطوات المنهج 

التجريبي ؟ هل يمكن تطبيقها في المادة الحية أم يستحيل  

 ذلك ؟

 :  ثانيا : محاول حل المشكلة

 اصناف العلوم : 

علوم المادة الجامدة : تدرس المواد السائلة الصلبة 

 الغازية 

 وم البيولوجية : تدرس الكائنات الحية العل

 العلوم الانسانية : تدرس علم الاجتماع التاريخ علم النفس

 خطوات المنهج التجريبي والهدف منها: -1

 ***يتألف المنهج التجريبي من ثلاث خطوات أساسية:  

وهي مشاهدة الظواهر كما هي في الطبيعة،  الملاحظة: -أ

 ملاحظة العلمية العامية، والوهناك فرق بين الملاحظة 

التي تتميز بالدقة والاستمرارية والتسلح بالأدوات 

 والأجهزة.  

هي التفسير العقلي المؤقت للظواهر   الفرضية: -ب

 المدروسة، ، لأنها توجه الباحث.  

هي الخطوة الجوهرية والتطبيق العملي التي   التجربة: -ج

تبنيها في يعدها العالم المجرب قصد تقييم الفرضيات ل

هل تاثرت العلوم  

 بالرياضيات ؟ 

 

 

وضععععية مشعععكلة 

 والتعليق عليه : 

وضعية مشكلة  

تتناول حوار بين  

طبيب جراح  

وعسكري مبتدأ 

يساعده يجسد 

الفرق بين المادة 

الجامدة والمادة  

الحية أنظر 

الكتاب علمي ص 

255 –  256  

التعليق عليها      

أنظر الكتاب 

المدرسي  ص  

256 –  257 

 

 

 

 

 

 

ماهي اصناف  

 العلوم ؟

 

 مذكرة معرفيةّ لدرس نظري

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 نيوتن " اني لا  

 طنع الفروض "ا ص  

 

 

 

 

 

 

 الاستقراء 

هو الاستدلال الذي ينتقل   

فيه الفكر من الجزء الى 

 الكل 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

حالة صدقها أو رفضها في حالة كذبها. كما يسميها "  

 كلود برنار " " أي إنجاز عملية التحقق من الفرضية". 

العلمي الذي يتوِّّج مسار   بالقانونوينتهي هذا المنهج 

للتجربة،  كنتيجةللظاهرة المدروسة  تكميمالبحث؛ كونه 

، وقابلية  مبدأ الحتمية، لأنه يرتكز على التكراروله قابلية 

 . التنبؤ، وأخيرا إمكانية الاستقراءعن طريق  التعميم

 

   : قيمة الفرضية -2

 

ورغم التسليم بوجود هذه الخطوات إلا أن العديد من  

الفلاسفة والعلماء شككوا في أهمية الفرض كونه تفسير 

عقلي يمكن الاستغناء عنه والمرور مباشرة الى التجربة 

وكان هذا التصور مبررا عند الاتجاه التجريبي الذي 

يستلهم مبادئه من فكر نيوتن ويمثله جون ستيوارت مل 

 واعد الاستقراء الذي وضع ق

 

)طريقة التلازم في الحضور..والغياب..(، بالمقابل يرفض 

للفرض   الاتجاه العقلاني مع كلود بيرنار هذا التهوين

هج الفرضي ألاستنتاجي  وتغييب فعالية العقل، فالمن

 يضيء التجربة ونوعها ويوجهها.

إذن لا معنى للملاحظة العلمية في حد ذاتها، ولا معنى  

 حد ذاتها؛ للفرضية في

*** إن التجربة تستوعب نتائج الخطوتين السابقتين 

وتتوجهما بتدوين قانون العلاقات الثابتة بين الأشياء؛ من 

أجل تنبؤ الإنسان بحركات الظواهر وتسخيرها. يقول "  

ك. برنار": "إن التجريب هو الوسيلة الوحيدة التي 

 نا". نملكها لنتطلع على طبيعة الأشياء التي هي خارجة ع

 :  اشكالية تبرير الاستقراء -3

 الموقف التجريبي :  -1

يعتقد أتباع المنهج التجريبي و أنصار النزعة المادية      

القائلة بالحتمية أن الاستقراء أساسه تجريبي محض.  

فالعالم يلاحظ و يفترض ثم يجرب ثم يعمم قانونه، و ذلك 

بموجب إيمانه على أساس ظواهر سابقة أن كل ما يحدث 

يقع على نحو متتابع أو بموجب أسباب طبيعية تؤدي إلى 

وثها و تكرار ذلك يعطي نفس النتيجة مستقبلا. و من حد

هنا فحص و استقصاء بعض الظواهر يعد كافيا لدى  

 بعضهم لاستخلاص القانون العام . 

إن العالم الفلكي كيبلر أكد من خلال تجربته على أن 

الاستقراء في الطبيعيات قد يكون تاما، فهو بدأ بفحص 

ر تبينه مع  عطارد فوجده بشكل بيضوي، و نفس الأم

الزهرة ثم المريخ ثم المشتري فزحل، و من هناك استنتج 

قانونه أن جميع الكواكب تدور حول الشمس على شكل  

 

 

 

 

 

 

ماهي خطوات  

 المنهج التجريبي؟ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

هل للفرضية  

اهمية امام 

 التجربة ؟ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 بيضوي. 

عع كما أن الفيلسوف الحسي دافييد هيوم رغم نزعته   2

التجريبية إلا أنه رأى ألا وجود لأي أساس عقلي أو  

عتماد تجريبي على صدق الاستقراء الناقص أو يبرر الا

عليه. فصدق النتائج في الماضي و الحاضر لا يجعلها  

كذلك مستقبلا، و المبرر الذي من خلاله يمكن من فحص 

الظواهر هو أنها تعيش تعاقبا و تتابعا بين ظواهرها من 

 حيث حدوثها مثل البرق و الرعد.  

عع أما جون ستيوارت ميل فمبدأ السببية العام عنده يبرر   3

ة كافية، فكل الظواهر تلزم عن شروط ز الاستقراء بصور

ظروف تؤدي إليها، و ذلك من خلال اعتماد السببية  

التجريبية التي يلزم عنها التفسير الحتمي الموصل إلى  

القانون الكلي، فقد أرسى هذا الفيلسوف الاستقراء من  

خلال جملة قواعد تجعل الفرضية لا تتناقض مع ذاتها و 

و هي: قاعدة الاتفاق )التلازم في  قابلة للتأكد التجريبي، 

الحضور( بمعنى أنه إذا اتفق و أن شاهد العالم العلة  و 

شاهد معها المعلول بموجب حضورها كان ذلك كافيا  

لإيجاد علاقة بينهما مثال ذلك أن التفوئيد يصيب السكان 

كلما فسد الماء الشروب،  فحضور التفوئيد مشروط  

قاعدة الاختلاف)التلازم في بحضور قذارة الماء. و ثانيها 

الغياب( و يراد بها أنه إذا غاب السبب لزم عن ذلك غياب 

النتيجة أيضا، و غيابها يعد كافيا لإيجاد علاقة بينهما  

مثال ذلك أن نضع جرسا ضمن ناقوس مفرغ من الهواء 

ثم نقرعه فلا نسمع دقاته، فغياب الهواء يلزم عنه غياب 

اعدة التلازم في التغيير و  سماع دقات الجرس. و ثالثا ق

يراد بها أنه إذا لوحظ تناسب طردي أو عكسي بين ظاهرة  

ذلك كافيا لوجود علاقة سببية بينهما. و  و أخرى كان 

مثال ذلك أن غاليلي لاحظ أنه كلما كان هناك شدة في 

اقتراب القمر من الأرض كانت هناك زيادة في حركة المد 

 لبواقي، و العكس صحيح.  و أخيرا قاعدة ا

و هي تعني أنه إذا كانت لدينا مجموعة من المقدمات  

 لديها علاقة مع  مجموعة من النتائج  ماعدا مقدمة واحدة

و نتيجة واحدة كان ذلك كاف لإيجاد علاقة بينهما من ذلك  

مثلا أن العالم لوفيري اكتشف كوكب نبتون من خلال  

، و إرجاع مقدار من الجاذبية من أورانوس إلى المشتري

آخر إلى زحل، فبقي له مقدار افترض له كوكبا و هو الذي 

 نعته بنبتون، و الذي ثبتت رؤيته فلكيا.

الموقف العقلي : رأى أتباع النزعة العقلية أن  -2

الاستقراء طبيعته عقلية، فالمنهج التجريبي هو خطة  

منطقية تبدأ بالملاحظة التي هي تركيز للحواس مع العقل 

هي استنتاج عقلي، أما التجريب فدور ثم الفرضية التي 

 الفكر 

و الاستنتاج فيه أكثر، و ذلك في تغيير شروط الحوادث، و 

عزل بعضها عن الآخر و عكسها و تركيبها… كما أن 

تعميم النتيجة و التنبؤ بالظواهر على أساس الإيمان 

بالحتمية يعني أنت المنهج التجريبي لا يخلو من نشاط  

ما مفهوم 

 الاستقراء ؟ 

 

 

 

ماهي حجج  

الموقف  

 التجريبي؟ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 شوبنهاور   

عندما تحدث حادثة جديدة  

في شيئ او اشياء واقعية  

فمن الضروري ان تنتج 

 عن حالة سابقة عليها  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

بوانكاريه " ان العلم  

 حتمي بالبداهة " 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

لقد رأى أرسطو في منطقه الصوري  الاستقراء.الفكر في 

أن الاستدلال الاستقرائي الذي يتم بالانتقال من الخاص  

إلى العام هو خطة منطقية تمكن من تطابق الفكر مع  

الواقع، فهو يتطلب إحصاء كليا للوقائع أو قد يكون جزئيا 

بمعنى أن الاستقراء قد يكون تاما، و قد يكون ناقصا. و 

 طريق منطقي يؤدي إلى البحث عن الحقيقة.    هو من هنا 

عع أما شوبنهاور فهو يرى أن السببية تمكن العقل من   2

مسايرة الواقع، فما من عاقل لا يؤمن بأن لكل ظاهرة 

سبب يؤدي إليها ، و أن نفس السبب إذا تكرر يعطينا 

نفس النتائج. و من هنا قوام الاستقراء الإيمان بهذه 

يث يقول:>>عندما تحدث حادثة جديدة القاعدة الفكرية ح

في شيء أو أشياء واقعية، فمن الضروري أن تنتج عن 

 حالة سابقة عليها .<<  

عع إضافة إلى هذا نجد كانط يعتقد أن الاستقراء ينتقل   3

 فيه العالم من المحسوس المادي إلى المجرد العقلي،  

و ذلك على أساس الإيمان بالسببية كمبدإ عقلي حتى  

يكون العقل البشري متطابق مع العالم الموضوعي  

الطبيعي. و في نفس المعنى يذهب بوانكريه إلى أن  

السببية كمبدأ عقلي أساس التفكير الاستقرائي، و بدونها  

 لا يجد العالم أساسا يعتمد عليه.  

ستقراء التجريبي يتضمن النتيجة : و ما ننتهي إليه أن الا

العقل لكن التجربة تغلب عليه، فحقا العلم يستخدم جانبا  

حسيا لكن يعتمد على عقله في إدراك الظواهر. كما أن 

الفرضية رغم أنها إستناج عقلي هي مستوحاة من الواقع  

العيني بدليل أنها تثبت بواسطة التجريب، و لا تصير  

كرار هذه التجربة  قانونا إلا على نحو حتمي من خلال ت

نفسها. و مع هذا لا نتجاهل دور العقل، فالحق هو أن 

الاستقراء الناقص يظل إشكالية فلسفية تثير أكثر من 

 سؤال، أما الاستقراء التام فليس هو إلا صورة استنتاجية 

 نسبية الحقائق الرياضية: 

 :   الحتمية و اللاحتمية -4

 الحتمية :  -1

فلاسفة القرن التاسع  (الحديثةيرى علماء ) الفيزياء 

نيوتن ، كلود برنار ، لابلاس ، غوبلو ، بوانكاريه   ) عشر

فجميع ظواهر الكون سواء  . ( أن الحتمية مبدأ مطلق

المادية منها أو البيولوجية تخضع لمبدأ إمكانية التنبؤ بها 

. ولقد أشار نيوتن في القاعدة الثانية من أسس تقدم 

سفي : " يجب أن نعين قدر  البحث العلمي و الفل

كما اعتبر  " المستطاع لنفس الآثار الطبيعية نفس العلل

بوانكاريه الحتمية مبدأ لا يمكن الاستغناء عنه في أي 

تفكير علمي أو غيره فهو يشبه إلى حد كبير البديهيات إذ 

يقول " إن العلم حتمي و ذلك بالبداهة " كما عبر عنها 

يجب  " دق تعبير عندما قاللابلاس عن مبدأ الحتمية أص

علينا أن نعتبر الحالة الراهنة للكون نتيجة لحالته السابقة  

، وسببا في حالته التي تأتي من بعد ذلك مباشرة لحالته 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ماي حجج  

 الموقف العقلي ؟ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

هل تخضع  

الطبيعة لنظام 

 ؟ ثابت 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

كويفي "ان سائر اجزاء 

الجسم الحي مرتبطة فيما  

والرغبة في فصل  بينها 

جزء من الكتلة معناه نقله 

 الى الذوات الميتة " 

السابقة ، وسببا في حالته التي تأتي من بعد ذلك مباشرة 

"" وكلود برنار يضيف أن الحتمية ليس خاصة بالعلوم 

بل هي سارية المفعول حتى على الفيزيائية وحدها فقط 

وأخيرا يذهب غوبلو إلى القول : بأن العالم   . علوم الإحياء

متسق ، تجري حوادثه على نظام ثابت وأن نظام العالم  

كلي وعام فلا يشذ عنه في المكان حادث أو ظاهرة  

فالقانون العلمي هو إذن العلاقة الضرورية بين الظواهر 

 " الطبيعية

يعة تخضع لنظام ثابت لا يقبل الشك أو الحجج ← إن الطب

الاحتمال لأنها غير مضطرة و معقدة وبالتالي فمبدأ  

مي ورفضه هو إلغاء الحتمية هو أساس بناء أي قانون عل

 للعقل وللعلم معا  

 

 

 

 

 اللاحتمية:  -2

 . 

يرى علماء ) الفيزياء المعاصرة ( و فلاسفة القرن 

أن  ( هيزنبرغ بلانك ، ادينجتون ، ديراك ، ) العشرين

مبدأ الحتمية غير مطلق فهو لا يسود جميع الظواهر  

  .الطبيعية 

الحجج ← لقد أدت الأبحاث التي قام بها علماء الفيزياء و 

الكيمياء على الأجسام الدقيقة ، الأجسام الميكروفيزيائية 

إلى نتائج غيرت الاعتقاد تغييرا جذريا . حيث ظهر ما  

باللاحتمية أو حساب الاحتمال وبذلك ظهر ما يسمى 

يسمى بأزمة الفيزياء المعاصرة و المقصود بهذه الأزمة ، 

أن العلماء الذين درسوا مجال العالم الأصغر أي الظواهر 

المتناهية في الصغر ، توصلوا إلى أن هذه الظواهر 

تخضع لللاحتمية وليس للحتمية ورأى كل من ادينجتون و 

فاع عن مبدأ الحتمية بات مستحيلا ، وكلاهما ديراك أن الد

يرى أن العالم المتناهي في الصغر عالم الميكروفيزياء  

ومعنى هذا أنه   . خاضع لمبدأ الإمكان و الحرية و الاختيار

لا يمكن التنبؤ بهذه الظواهر ونفس الشيء بالنسبة لبعض 

الماكروفيزياء ( مثل الزلازل . وقد )ظواهر العالم الأكبر 

إلى أن قياس حركة  1926وصل هايزنبرغ عام ت

الإلكترون أمر صعب للغاية ، واكتفى فقط بحساب  

احتمالات الخطأ المرتكب في التوقع أو ما يسمى بعلائق 

 : الارتياب حيث وضع القوانين التالية

كلما دق قياس موقع الجسم غيرت هذه الدقة كمية   ←

 . حركته

 . كلما دق قياس حركته التبس موقعه ←

يمتنع أن يقاس موقع الجسم وكمية حركته معا قياسا   ←

 . دقيقا ، أي يصعب معرفة موقعه وسرعته في زمن لاحق 

إذا هذه الحقائق غيرت المفهوم التوليدي حيث أصبح 

العلماء الفيزيائيون يتكلمون بلغة الاحتمال و عندئذ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

كيف برر اصحاب 

اللاحتمية موقفهم 

 ؟

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 



 

 

أصبحت الحتمية فرضية علمية ، ولم تعد مبدأ علميا 

 . جميع الظواهرمطلقا يفسر 

 النتيجة 

ذهب بعض العلماء أصحاب الرأي المعتدل على أن مبدأ  

الحتمية نسبي و يبقى قاعدة أساسية للعلم ، فقد طبق 

الاحتمال في العلوم الطبيعية و البيولوجية وتمكن العلماء 

من ضبط ظواهر متناهية في الصغر واستخرجوا قوانين 

قد ذهب لانجفان إلى حتمية في مجال الذرة و الوراثة ، ول

القول " و إنما تهدم فكرة القوانين الصارمة الأكيدة أي  

  " تهدم المذهب التقليدي

 

 

 

 

هل يمكن تطبيق المنهج التجريبي علة المادة  -5

 الحية ؟

 العوائق:

( طبيعة الموضوع: الكائن الحي كل جزء فيه تابع للكل ، 

جزء منها ، و لا يمكن تفكيك المادة الحية و إذا فصلنا 

فإنه يفقد خصائصه الجوهرية، و يتحول إلى مادة جامدة، 

 ويفي يقول " ك

( صعوبة تصنيف الكائنات الحية: من الصعب أن نصنف 2

مثلا: الحيوانات إلى مجموعات ثابتة، فكل تصنيف يختلف 

عن غيره من التصنيفات، حسب الغذاء، حسب الصفة ) 

 ...(. طيور، مائية، برمائية، أليفة، متوحشة،

( صعوبة تعميم النتائج: النتائج التي يتوصل إليها 3

الباحث لا تنطبق على كل أفراد النوع، فلا يمكن بذلك 

 تعميم نتائج عينة على كل المجموعة. 

( تغيير المحيط: إذا قام الباحث بدراسة على طائر مثلا: 4

في القفص، فإن النتائج التي توصل إليها لا يمكن أن تعبر  

هذا الطائر في محيطه الحقيقي ) الغابة(، لأنه عن حقيقة 

في القفص يكون مضطربا، و بالتالي النتائج لا تعبر عن 

 حقيقته. 

كذلك الخلايا و الأنسجة، لا بد من قتلها، ثم تلوينها، قبل 

 أن توضع تحت المجهر 

: وهذا لعدة عوائق متعلقة بالتجريب ومصداقيته  -5

الكائن الحي فمن الصعب  أسباب منها                *وحدة

عزل العضو عن بقية الأعضاء التي ينتمي إليها وحتى في  

حالة عزله فان ذلك يفقده حقيقته و وظيفته  *التغيرات  

الطارئة على خلقة الكائن الحي عندما تتغير بيئته أو  

ظروف معيشته مما يضفي حالات لامصداقية                          

ة الملاحظة لخاصية النمو والتغير  *كما يرتبط بذلك صعوب 

والتطور  وجود اعتبارات أخلاقية تمنع تشريح الجثث 

 غرض دراستها والتعرف على وظائف أعضائها  

 :  تجاوز العوائق

أن تجاوز العوائق لم يكن بالأمر السهل إذ بدا بطيئا  

 

 

 

 

هل يمكن تطبيق 

المنهج 

الالتاجريبي على  

 المادة الحية ؟



 

 

ومازال يتطور بفضل تطور الوسائل والبداية كانت مع  

من الرواد الاوائل الذين حاولوا تبني كلود برنار الذي يعد 

طريقة علمية منهجية في دراسة المادة الحية وكلود برنار 

من خلال ذلك يحاول دراسة هذه الظواهر دراسة تجريبية 

مقابل المحافظة على خصائصها وقد ضمن كتابه "مدخل 

                                       لدراسة الطب التجريبي" التصورات التالية :                              

*أن المادة الحية لا تختلف من حيث عناصرها عن المادة 

الجامدة فقطعة اللحم عند إخضاعها للحرارة نجدها  

تحتوي على الماء و الأملاح المعدنية وغز ثاني اوكسيد 

                          الكربون و هي نفسا لعناصر الموجودة في الطبيعة                          

*العناصر المكونة للمادة الحية تتفاعل فيزيوكيميائيا 

تفاعلا خاضع للمؤثرات الخارجية الحرارة والضوء وهذا 

    ينطبق على المادة الحية كما ينطبق على المادة الجامدة                                                                          

تدخل في تركيب  16لأجسام البسيطة كيميائيا منها *ا

الكائن الحي وتشكل مختلف الذوات فيه من سوائل ومواد 

صلبة وغازية  يقول " ومن هنا ينجم أن العلوم  

البيولوجية يجب أن تأخذ كأساس ضروري لها العلوم  

                                     الفيزيائية والكيميائية "                                               

* ولهذا فان ما يحكم المادة الحية هو الحتمية مادام 

تفسيرها يرجع إلى خصائص فيزيائية وكيميائية وبدون 

ذلك يعني أنها لا تخضع لقانون وهذا مستحيل وقد حاول 

برنار تطبيق المنهج التجريبي من خلال ما ذكره ن بول  

                                                                       الأرانب               

*هذا إضافة إلى ما سبق فان التطورات الحاصلة في 

ميدان الوسائل ساعد على تطر هذه العوم فأصبح بالإمكان  

رصد مختلف التغيرات التي تحدث في الأجسام الحية دون 

اس أنشطة الحاجة إلى التشريح بل أصبح بالإمكان قي

الدماغ و الجانب النفسي وتأثير ذلك على الجانب  

 البيولوجي 

النتيجة : المنهج التجريبي هو المقياس الوحيد، رغم عدم 

دقته المطلقة، وهذا لأن العلوم التجريبية حسية متغيرة، و 

 هو يحتاج دائما إلى تهذيب مستمر.  

 

 :   ثالثا : حل المشكلة

 

يعتبر المنهج التجريبي المقياسُ المثالي لكل  

بحث يريد لنفسه أن يكون علميا و موضوعيا,  

وإذا سجلنا بعض القصور في صرامة تطبيق  

خطواته ، فلأن هناك المبدأ المنهجي، وهناك  

الواقع العملي. وإذا لم تكن العلوم التجريبية دقيقة  

في استخلاص نتائجها، فلأنها ليست علوما  

ية محضة، ولا علوما صورية,  فهي   استنتاج

تتعامل مع العالم المحسوس المتغير. كما يجب  



 

 

الإشارة إلى أن المنهج التجريبي  يحتاج إلى  

تكييف و تهذيب مستمرين  خاصة إذا تعلق الأمر  

بالكائنات الحية. ولعل استمرار هذا التهذيب  

الميداني هو الذي مكن العلماء من فتح فن جديد  

خلاقيات البيولوجيا".  يعرف بع " أ   
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 من إعداد الأستاذ حبطيش وعلي  المذكرات النظرية و التطبيقية لدرس فلسفة العلوم الإنسانية 
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 عبد المالك فضلاء     المؤسسة : فلسفة                                               المادة :    
 آداب و فلسفة   3  المستوى :: درس نظري                                    نوع النشاط

 2022-11-18 التـاريخ :             في  فلسفة العلوم             (: 03الإشكالية رقم ) 

 ( خمس ساعات 05) : الحجم الساعي                الإنسانية  العلوم في  (  : 02المشكلة رقم ) 

                                              : الأســتـاذ                        معيارية  و العلوم ال                    

   ةالوسائل التعليمي ية المطلوبة  الكفاءة التربو 
 * الكفاءة المحورية : 

 التحكم في آليات التفكير المنطقي 
 * الكفاءة الخاصة :

 ضبط المفاهيم المنطقية 
 التحكم في البرهنة 

 استخدام القياس في مجاله و سياقه
 * الكفاءة الختامية : 

   التحكم في آليات الفكر النسقي 

 
 * الأقلام
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 الأمثلة و الوقائع * 

 * الخبرة السابقة 
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   إن التقدم الذي أحرزه المنهج التجريبي في دراسته لعلوم المادة)الجامدة والحية(، شجع العلماء

نفسي )علم النفس(  على نقل هذا المنهج إلى ميدان السلوك الإنساني، من خلال أبعاده الثلاثة: ال

ماذا نقصد بالعلوم الإنسانية ؟ و ماذا .( والاجتماعي )علم الاجتماع(والماضوي )علم التاريخ

تدرس هذه العلوم ؟ وهل عدم دقتها يحول دون فهم الواقع نقصد بالعلوم المعيارية ؟ و ماذا 
 البشري ؟.
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I-  .ضبط مفهوم العلوم الإنسانية ؟ 

 ولا : بين علوم الإنسان و علوم إنسانية : أ -
هي التي تدرس الإنسان و سلوكه و أحواله دراسة منهجية منظمة  العلوم الإنسانية :  مفهوم -1

أي تتناول الواقع الإنساني منفردا أو مرتبطا بغيره و على هذا الأساس فالعلوم الإنسانية علوم 
 و التاريخية . لاجتماعية تدرس فعاليات الإنسان المختلفة النفسية و ا

كل ما يصدر عن الإنسان من سلوك فهو يحيا و يتكلم و يدرك و يتصور و يتألم  موضوعها : -2
له ميول و عواطف " البعد النفسي". كما يعيش في جماعة و يخضع لتأثيراتها و يدخل في  

لى وجوده " البعد  علاقات مختلفة مع أعضائها " البعد الاجتماعي " و يترك وراءه أحداثا تدل ع
 التاريخي" لذا يمكن أن يطلق عليها )علوم الإنسان ( .

 ثانيا : الفرق بينها و بين العلوم المعيارية :  -
 لكن ما الفرق بين العلوم الإنسانية و العلوم المعيارية ؟.  

م المنطق العلوم المعيارية : هي العلوم التي تقوم على التفكير و التقييم الكيفي للأشياء تشمل عل
 و علم الأخلاق و علم الجمال .

فالمنطق معياره الحق يبحث فيما ينبغي أن يكون عليه الفكر حتى لا يقع في التناقض ، أما علم  
الخير بحيث يضع قوانين يسير بمقتضاها السلوك ، و علم الجمال معياره  فمعياره الأخلاق 

 تقويم لعمل فني . الجمال يبحث في الأسس التي يجب الالتزام بها عند كل 
 الإنسانية مثلما نقول التجريبية و المعيارية :  الفرقثالثا :  -

و الفرق بينها و بين العلوم الإنسانية أنها تدرس السلوك الإنساني كما ينبغي أن يكون عليه ،  
 في حين العلوم الإنسانية تدرس الإنسان كما هو ماثل أمامنا . 

 خصائص العلوم الإنسانية : 

 

المذكرة النظرية لدرس 

         الإنسانية العلوم 
 



 من إعداد الأستاذ حبطيش وعلي  المذكرات النظرية و التطبيقية لدرس فلسفة العلوم الإنسانية 

 

 إنسانية نسبة إلى الإنسان ، لأنها تتناول فعالياته .أنها  -1
 أنها اجتماعية لأنها تتم في محيط اجتماعي موضوعي .  -2

 أنها نفسية لأنها تتشكل و تنبثق من أرضية نفسية ذاتية .  -3

 تاريخية لأنها تتم في زمان و في مكان و في لحظة تاريخية أنها  -4

    أنها خاصة بكل فرد على حدا  -5
  

 العلوم الإنسانية :  تصنيف  
علم النفس : يدرس البعد النفسي و ما يحويه من حالات و أحوال و ميول و رغبات  -1

 وعواطف و أهواء . 
علم الاجتماع : يدرس كل ما يتعلق بالجماعة من آثار ) الثقافة، اللغة و العادات و  -2

 و كل أشكال التطور و الانحراف داخل المجتمع ( .  التقاليد

 : يدرس الأحداث التاريخية التي يحدثها الإنسان منفردا أو مجتمعا . علم التاريخ  -3

II-  جريبي  يمكن تطبيق المنهج التجريبي على العلوم الإنسانية  هل يمكن تطبيق المنهج الت
 على العلوم الإنسانية ؟. 

هي مجموع الاختصاصات التي تهتم بأبعاد الإنسان وواقعه لتكشف عن إن العلوم الإنسانية  
مه و قوانينه فهي من هذه الناحية لا تختلف عن العلوم الفيزيائية ما دامت تملك واقعا معينا نظ

لكنها تتصف بصفات تكاد تجعلها منفردة و هي أنها إنسانية ، أنها اجتماعية ، أنها تاريخية ، 
ية أنها خاصة. وبما أن الإنسان كائن معقد تتضافر في تشكيله عناصر متداخلة بيولوجية و نفس
واجتماعية و تاريخية فإنه طرح إشكالية ، وهل كيف نعطي العلوم الإنسانية مصداقية العلوم  

 هو :هل يمكن تطبيق المنهج التجريبي على الظواهر الإنسانية؟. التجريبية ؟ والسؤال الأكثر دقة  
 ن هذا السؤال انقسم العلماء إلى قسمين: للإجابة ع

 بالمفهوم المستعمل في العلوم التجريبية :  أولا: عوائق تطبيق مقياس التجربة -
قسم يرى بأنه لا يملك تطبيق المنهج التجريبي على العلوم الإنسانية، وذلك لوجود   -1

عوائق علمية " إبستيمولوجية " تحول دون ذلك و بما أن العلوم الإنسانية ثلاثة أنواع  
 ، فيجب دراسة كل علم حدا :

ريخية حادثة فريدة فهي تجري في زمان و مكان معين و  : بما أن الحادثة التا  في التاريخ -أ
مادامت فريدة فهي لا تتكرر لأن الزمن الذي حدثت فيه لا يعود من جديد لذا " فالتاريخ لا 

لا يتكرر فهو غير قابل للدراسة العلمية و غير قابل للتكميم "، و بالتالي مادام يعيد نفسه 
ة افتراضه عن طريق التجربة العلمية ،فمثلا لا صحالتأكد من ، كما أن المؤرخ لا يمكنه 

يستطيع أن يحدث حربا تجريبية حتى يثبت فرضيته ، و استحالة التجارب تعني استحالة 
 القوانين و بالتالي صعوبة التنبؤ بحدوثها مستقبلا . 

يخية مما يجعل الحوادث التاريخية عرضة على المؤرخ تحديد البدايات التاركما يصعب   
و يعيشه  ف و الذاتية فالمؤرخ إنسان ينتمي إلى عصر معين و مجتمع معين وواقع يحياه للتزيي

، فالشاب من خلال قيمه و اهتماماته و تربيته كما أن التاريخ يشتت الناس فكل شعب له تاريخه
يختلف في قيمه و مبادئه عن الشعب الأوروبي أو الأمريكي و أن حكومة جديدة تعتمد  الجزائري

ير كل المؤلفات التاريخية في حين أنها لا تفكر في تجديد كتب الرياضيات و الكيمياء إلى تغي
 مثلا.

 و عليه و انطلاقا من هذه العوائق فإنه لا يمكن تطبيق المنهج التجريبي في التاريخ . 
: بما أن الظاهرة الاجتماعية ليست خالصة فهي تنطوي على خصائص  علم الاجتماع  -ب

سية و أخرى تاريخية ، فهي ليست مثل الظواهر الطبيعية لأنها بيولوجية و أخرى نف
هرة بشرية و متصلة بحياة الإنسان، وكل ما هو متصل يصعب إخضاعه للتجريب ، ظا

فمثلا ظاهرة الطلاق ظاهرة اجتماعية تتداخل في إحداثها أسباب مختلفة بحيث يصعب  
ة لذلك لا يستطيع عالم  الفصل بين هذه الأسباب وهذا يعني أنها خاصة و ليست عام

الاجتماع أن يكون موضوعيا لأنه يحمل غايات ذاتية و كل ما هو ذاتي هو معقد تتداخل 
عناصر متشابكة مما يصعب الوصول إلى النتائج و قوننتها لأنها عبارة عن  في تأليفه 

:" إن الظواهر المعقدة  ظواهر كيفية يصعب تكميمها و تعميمها يقول جون استوارت مل 
النتائج التي ترجع إلى علل و أسباب متداخلة لا تصلح أن تكون موضوعا حقيقيا  و 

للاستقراء العلمي المبني على الملاحظة و التجربة " و لهذا فإن التجربة غير ممكنة  
 للوصول إلى قوانين من أجل التنبؤ ".

ة لا تعرف  الحادثة النفسية ) علم النفس (: يؤكد علماء النفس أن الحادثة النفسية حادث -ت
بحيث تتداخل في تكوينها حالات و أحوال و انفعالات السكون و لا تبقى على حالها 

نترجمها بواسطة الشعور وما دامت متداخلة فإنه يصعب تطبيق المنهج التجريبي عليها  
عقلية يصعب فصله عن الإحساس و الذكاء و الذاكرة و الإدراك كظاهرة  فمثلا لدراسة :
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و الإرادة و من ثمة فإن الحادثة النفسية فريدة من نوعها ، و لا تقبل  الخيال و الانتباه
 بعد الدراسة تكون صبغة ذاتية لا يمكن تعميمها .  التكرار و النتائج المستخلصة

 لكن رغم هذه العوائق كيف استطاع أصحاب العلوم الإنسانية تحقيق نتائج علمية معتبرة ؟.    
 :   ق نتائج معتبرةتجاوز العوائق و تحقي ثانيا :  -

يرى القسم الثاني أنه يمكن تطبيق المنهج التجريبي على الظاهرة الإنسانية لأن   -2
العوائق الإبستمولوجية لم تقف حائلا دون اجتهاد العلماء، وفعلا توصل العلماء إلى  

 طرائق في البحث و إلى مفاهيم منهجية أعطتها قيمتها العلمية نأخذها حسب كل علم : 

I -  م  19: تمكن ابن خلدون و من تلاه من المؤرخين الأوروبيين في القرن  التاريخلم ع في
تسمى بالدراسات التاريخية  من إعطاء التاريخ طابع العلمية و ذلك بواسطة منهجية خاصة 

 المقارنة و هي تقوم على ما يلي : 
 جمع الآثار و الوثائق : قد تكون صادرة بطريقة إرادية أو غير إرادية .  -1
مصادر غير الإرادية : هي التي لا يتدخل في تكوينها نية أو قصد تظهر في الأبنية ال -أ

 الأثرية و النقود و الأسلحة و الأوسمة و التراث الفكري و الأدبي . 
المصادر الإرادية : و هي التي احتفظ الناس بها قصدا لتكون شاهدا عليها كالرواية و كتب  -ب

 التاريخ و الوثائق .

الوثائق : من أجل تحليل هذه الآثار و الوثائق نلجأ إلى طريقة للتأكد من صدق  نقد الآثار و  -2
 المصادر هي الطريقة النقدية ، وهي نوعان : 

الخط و  نقد خارجي : يتناول شكل الوثيقة و المادة و نوع الورق ونوع الحبر ، وشكل  -أ
 مصدر السلاح و نوع المعدن بواسطة علم الكيمياء . 

من معان من أجل ل مضمون الوثيقة أي دراسة نص الوثيقة و ما تحمله نقد داخلي : يتناو -ب
 الكشف عن الظروف النفسية و السياسية و الدينية التي أدت إلى كتابة هذه الوثيقة . 

 إعادة بناء الحادثة التاريخية و ترتيبها ، بناءا على التسلسل الزمني .  -ت

II – جتماعية مصداقيتها العلمية من خلال  : لقد أعطى دوركايم الحادثة الا علم الاجتماع
طبيعية عامة دراسة خاصة تتناسب وطبيعة الحادثة بحيث اعتبرها ظاهرة اجتماعية تلقائية 

، فوضع أسلوب يدرس الظاهرة يقوم على  عوامل تاريخية منتشرة تتداخل في أحداثها 
ى قوانين بحيث  الملاحظة و وضع الفروض و الانتهاء إلى ميدان التجربة من أجل الوصول إل

 يقول :" يجب أن نعالج الظواهر الاجتماعية على أنها أشياء " .
  الإحصاءومصداقية علم الاجتماع تظهر في علم 

III-تمكن علماء النفس من إعطاء الحادثة النفسية قيمة علمية ظهرت في مناهج  علم النفس :
 علمية عرفها علم النفس : 

هو منهج يتم باستخراج باطن الذات و أحوالها المنهج التأملي "  الاستبطاني " :  -1
النفسية بواسطة الشعور ، أي أن الذات تصبح دارسة و مدروسة في نفس الوقت ) 

 برغسون ، ديكارت(  
أنه يعتمد على اللغة ، و اللغة لا ترتبط بالأطفال و المعوقين لغويا و  يعاب على هذا المنهج 

 المرضى .
اكتشاف اللاشعور يقوم  ظهر مع فرويد على أساس  منهج التحليل النفسي : هو منهج -2

 على التداعي الحر كما يقوم على أن الحياة النفسية كلها تعود إلى الغريزة الجنسية .

 يعاب على المنهج التحليلي أنه جعل من فكرة اللبيدو قانونا عاما .          
ف اللاشعور، المنهج السلوكي ) بافلوف وواطسن ( هو منهج يقوم على أساس اكتشا -3

أساس المنعكس الشرطي ، و بفضل التجربة تمكن بافلوف وواطسن من  يقوم على
دراسة السلوك دراسة موضوعية علمية بحيث تمكن بافلوف وهو دكتور في  

فيزيولوجيا الدماغ من معرفة عمليات التعلم و قياس الذكاء و عمل العقل بواسطة  
 العقل .  تحدد نسبة الذكاء و نسبة عملروائز علمية 

 نتائجها دقيقة و صحيحة ؟.  : انطلاقا من هذه الدراسات هللكن  
III-  هل عدم بلوغ نتائجها الدقة، يحول دون استثمار هذه العلوم في فهم الواقع البشري و

 التحكم فيه و تحويله حسب تطلعاته ؟. 
 أولا : ليست نتائجها دقيقة ولا صحيحة :  -

دقيقة ولا صحيحة لأن العلماء   ج الدراسات الإنسانية ليستانطلاقا مما سبق نستنتج أن نتائ 
 كثيرا ما يستعملون الذاتية و نتائج مجرد تعميمات يصعب اعتبارها قوانين  

نستنج في الأخير أن العلوم الإنسانية علوم لها خصوصيتها و منهجها و رغم العوائق التي 
  زالت تبحث عن المقاييس العلمية .حالت دون علميتها إلا أنها تعد من أكثر العلوم التي لا

 ثالثا : مما فتح المجال واسعا للتحكم فيها و تحويلها حسب تطلعاتنا :  
 ؟.  الإنسانيةلكن ما الفائدة من العلوم  
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في علم التاريخ : فائدته معرفة الحياة المدنية و الأخلاقية و السياسية و الدينية  الفائدة  -1
عبرة لأن التاريخ مصدر العبر و الدروس كما يساهم في  و اخذ الو الاقتصادية للأقدمين 

منح الانسان هويته و في تقديم الماضي كمرجعية لمعرفة مقوماتنا و تخطي الحدود  
 الزمانية و المكانية من أجل التحرر .

و   شعوبافي علم الاجتماع : يهذب الناس و يرقي تكوينهم فندرك بأننا خلقنا الفائدة  -2
 في العادات و الأحكام و التطور . قبائل و أننا نختلف

 كما يفيدنا علم الاجتماع في اكتساب أساليب العيش مهما اختلفت و في احترام إرث الآخرين . 
علم النفس : بفضل علم النفس استطعنا التحرر من الحالات النفسية و هذبنا الفائدة  -3

 أنفسنا عن طريق المراقبة . 
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النتيجة : أخيرا نصل إلى الدراسات الإنسانية دراسة خاصة لأنها تدرس الإنسان ذلك الكائن  
جة إلى بحث و ازدهار حتى اللغز الذي يصعب إخضاعه للمنهج العلمي و تبقى هذه العلوم في حا

 تأخذ طابع العلمية .    
برهنت الدراسات الإنسانية على قدرتها في استثمار الإنسان ومكنته من معرفة نفسه وتعزيز 

هويته والرضا بتعايشه مع الغير، وكل هذا جعلها ترقى إلى أن تأخذ صفة العلم بمفهومه الذي  

 . للازدهار والتطورينطبق مع خصوصيات ميدانها، كما أنها مرشحة 
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 فلسفة                                                    :  المادة

 "                تحليل نصدرس تطبيقي "  : نوع النشاط

                          .                                                فلسفة العلوم  :(02الإشكالية رقم )

         العلوم الإنسانية :  (3المشكلة رقم )

  : من الدرس التطبيقيمستهدفة اءة الالكف

 في مستوى التعبير عن مدى استيعاب المتعلم وفهمه درسه وتعلمه   -1

 في مستوى تمكين المتعلم من ابراز كفاءاته الخاصة وهي : -2

 وما تفرضه من مصطلحات  التعبيرية والفلسفية استخدام اللغة •

 احترام الرأي ونقده وفقا للأخلاقيات  •

 اعتماد البرهنة المؤسسة على الإقناع بالحجة والدليل استخلاص النتائج •

 التدرب على منهجية تحليل النص  •
 

 :  النص

سوولا ع عوون تاتيلانوواو ولكووي تكووون ال  ا ووة إن من أهم شروط الموضوعية هي أن تكون أحكامنا نابعة من الواقع كما هوووو وأن وكووون الواقووع م       

موضوعية وجب أن ولاوفر فيها الاتفاق بين مخلالف المعحظين على نفس الحكمو من هنووا وووو وا الحيوواي ضوورو وا أن أن وكووون موقووف الوو ا   موون 

 الظاهرة نزوهاو لا تؤثر فيه منفعة أو مصلحة أو يافع  يكولوجي أو اجلاماعي أو تا وخي.

وط لا تلاوفر في الظاهرة الإنسانية عن  محاولة الوحث فيهاو إت أن معحظات وأحكوواا الوو ا   تلاوونثر بانلاماواتووهو وث افلاووه وتربيلاووه ولكن هذه الشر    

 ومزاجه وتصو اته الخاصةو إلى جانب كونه غير منفصل عن الظاهرة اللاي و   هاو بل وعيشها وولاعاطف أو لا ولاعاطف معهاو بطرو ة مواشرة أو

وهذا وجعل أحكامه ملانثرة بمواقف شخصية تاتيةو الأمر الذن وجعل الفصل بين حكم ال يمة الووذاتي الووذن و  كووهو وحكووم الواقووع الووذن غير مواشرةو 

 وسلالزمه الوحث العلميو ملاعذ ا.

 ريمحمد عابد الجاب                                                                                              

 

 

 الموضوع: تحليل نص فلسفي 

 لـ : محمد عابد الجابري                                
 مقدمة: 

نطاقها وطرح  إن اللاطو  الذن عرفلاه العلوا الطويعية في العصر الح وث جعل منها نموتجا لكل معرفة تلاوخى الضوط وال قة والي ينو مما أيى إلى تو يع  

ي على عالم آخر وهو عالم الظواهر الإنسانية أن م ى إمكانية قياا علوا إنسانيةو ولكن موضوع العلوا الإنسانية وخلالف اخلاعفا  إمكانية تطويق المنهج اللاجروو 

و ووهلام علم كويرا عن موضوع العلوا الطويعيةو لأنها ت    الإنسان بغرض الكشف عن النظاا الذن ولاحكم في نشاطهو حيث وهلام علم النفس بالوع  الفرين

  ة علمية موضوعية؟ لاجلاماع بالوع  الاجلاماعيو أما علم اللاا وخ فيهلام بالوع  اللاا وخي. لكن وو ى المشكل المطروح: هل ومكن ي ا ة الظواهر الإنسانية ي ا ا

 التحليل: 

ضوعية في العلوا الإنسوانية أمور ورى صاحب النص أن الظواهر الإنسانية لا ومكن ي ا لاها ي ا ة تجرووية علميةو وأن المو  ـ موقف صاحب النص:      

لأن النلاواجج الملاوصول إليهوا فوي هوذه العلووا بعيو ة عون ال قوة والضووط صعبو وهذا  اجع لكوون شوروط الموضووعية لا تلاووفر فوي الظواهرة الإنسوانيةو 

نا لم تصل إلى تح يق موو أ فصول الوذات العا فوة والموضوعية.ومهما قيل عن هذه النلااجج فإنها لا تزال تعاني من اللاحيز وتنثير الذات الواحثة عليها ومن ه

وأحكواا  عن الموضوع الم  و . وق  أك  تلك في قوله: ) لكن هذه الشروط لا تلاوفر في الظواهرة الإنسوانيةو عنو  محاولوة الوحوث فيهواو إت أن معحظوات

 ال ا   تلانثر بانلاماواته............... الذن وسلالزمه الوحث العلمي ملاعذ ا(.

ل   بر  صاحب النص موقفه بحجج وبراهين حيث في الو اوة بين شروط الموضوعية في الوحث العلموي ومنهوا الوضوعية وتعنوي تفسوير ة والدليل:  ـ الحج

أن وكوون  الواحوث الظواهر كما هي موجوية في الواقع بن وابها المايوة وع ا تفسيرها تفسيرا ميلاافيزو ياو بالإضافة إلى الابلاعاي عون الذاتيوة أن وجوب علوى

ا اللاحيوز منفصع ومسلا ع عن آ اوه وميوله و غواته لأنها هي مص   الاخلاعف بين الواحثينو ولكن الموضوعية ت لاضي أن وكون هناك اتفواق بيونهم وعو 

وأن وكون الواقع مسلا ع عن إن من أهم شروط الموضوعية هي أن تكون أحكامنا نابعة من الواقع كما هوو  والميل لمذهب أو فكرة معينةو وهذا في قوله: ) 

جق تواجوه تاتيلاناو ولكي تكون ال  ا ة موضوعية وجب أن ولاوفر فيها الاتفاق بين مخلالف المعحظين عن نفس الحل (. كما أك  صاحب النص أن هناك عوا

ة الوصول إلى الموضوعية لان هناك صولة بوين العلماو في تح يق الموضوعية في العلوا الإنسانية وهي ت خل الذاتية في ال  ا ات الإنسانية وتعني صعوب 

ربيلاوه ال ا   وموضوع ال  ا ةو فالواحث إنسان وموضوع الوحث إنسانو وهوذا فوي قولوه: ) أن معحظوات وأحكواا الو ا   تلاونثر بانلاماواتوه وث افلاوه وت 

 ومزاجه وتصو اته الخاصة إلى جانب كونه غير منفصل عن الظاهرة اللاي و   ها(.

ل   وفق صاحب النص في موقفه لأنه أك  بنن الموضوعية صعوة اللاح يق في العلوا الإنسانيةو وهذا لوجوي عواجق تواجوه الوواحثين الموقف:  ـ نقد وتقويم  

وا في العلووخاصة مشكل الذاتيةو ولكن نعحظ أن العلوا الإنسانية ق  ت  مت وتطو ت وهذا بلاطو  المنهج اللاجرووي وتكييف خطواته مع طويعة الموضوع 

علووا  وواو الإنسانيةو حيث  اع  العلماو على تجاوز هذه الع وات ومحاولة ي ا ة هذه الظواهر ي ا ة موضوعية علميةو وهذا ما أيى إلى  تطوو  هوذه ال

 في مجال علم النفس أو مجال علم الاجلاماع أو مجال علم اللاا وخ.

لاخلص بع  من العواجق المنهجية والمعرفية م ا نة مع العلوا الطويعية وخصوصا مشكل الذاتيوة :   في الأخير ومكن أن نؤك  أن العلوا الإنسانية لم ت الخاتمة

 ولوك ومع تلك فإن هذه العلوا ح  ت ت  ما ملحوظا في مي ان معرفة الإنسان وا لاطاعت أن تزوينا بمعرفة ج و ة أكثر ضوط ويقوة عون أ وواش وشوروط 

 الإنسان النفسية والعضووة والاجلاماعية. 
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 فلسفة                                                    :  لمادةا

 "                مقال جدليدرس تطبيقي "  : نوع النشاط

 .                                                                         فلسفة العلوم  :(02الإشكالية رقم )

       سانية علوم الإنال في:  (3المشكلة رقم )

  : من الدرس التطبيقيمستهدفة اءة الالكف

 في مستوى التعبير عن مدى استيعاب المتعلم وفهمه درسه وتعلمه   -3

 في مستوى تمكين المتعلم من ابراز كفاءاته الخاصة وهي : -4

 التعبيرية والفلسفية وما تفرضه من مصطلحات  استخدام اللغة •

  احترام الرأي ونقده وفقا للأخلاقيات •

 اعتماد البرهنة المؤسسة على الإقناع بالحجة والدليل استخلاص النتائج •

 التدرب على منهجية تحليل النص  •

 أن تكون موضوعا لل  ا ة العلمية ؟   هل ومكن للعلوا الإنسانية :  الموضوع  

 

 : طرح المشكلة

الذن       واللاطو   اللا  ا  اللاجرووية إن  ال  ا ة  في  ح  لاه  نجاح  أحرزته من  الجام ة  وما  الماية  والحية    علوا 

وطرح    الوحث مما شجع على تو يع نطاق    و جعل منها نموتجا لكل معرفة تسعى للاح يق ال قة والموضوعية

تطوي ه على بو:الظواهر الإنسانية  إمكانية  العلوا الإنسانية  العلماو  ب  ا ة  )  و وق  عرف  تهلام  اللاي  العلوا  هي 

المخلالفة وع الإنساني وحوايثه  تا وخية( الواقع  اجلاماعية  أو  فريوة  أبعاي  تحمله من  واتجاهاته وما  إنعقاته    و 

من نوع خاص   ابسلامولوجية تميز الإنسان واخلاعفه عن الظواهر الطويعية جعل العلوا الإنسانية تعرف مشاكل 

  لا وا عاوما أثا  ج العلماو ولاساولون حول م ى ق  ة هذه العلوا على بلوغ يقة العلوا الطويعية  أ  ومن ثمة ب 

الظاهرة الإنسانيةأفمنهم من   اللاجروب على  بإمكانية  العلوا الإنسانية    قر  أن  تلك ب عوى  نفى  مثل  ومنهم من 

  السؤال اللاالي:و علواباقي ال

هل ومكن تطويق المنهج اللاجرووي على العلوا الإنسانية ؟ وما هي العواجق اللاي تعلارض اللاجربة بالمفهوا      

 علوا ؟. وكيف لنا أن نلاجاوز هذه العواجق ؟. المسلاعمل في هذه ال

 : محاولة حل المشكلة

 :الأطروحة

وتلك لوجوي عواجق علمية    الإنسانية.بننه لا ومكن تطويق المنهج اللاجرووي على العلوا    أنصا  الأطروحةورى   

 ةالحادثة التاريخيفمثلا    تحول يون تلكو وبما أن العلوا الإنسانية ثعث أنواعو فيجب ي ا ة كل علم على ح ا:

قابل   غير  اللاا وخ  ومنه  تلاكر   لا  فهي  وباللاالي  معين  ومكان  معين  زمن  في  تجرن  فهي  نوعها  من  فرو ة 

اللاجربة   افلاراضه عن طروق  اللانك  من صحة  ومكنه  المؤ خ لا  أن  كما  لللاكميمو  قابل  العلمية وغير  لل  ا ة 

و حلاى  تجرووية  حربا  وح ث  أن  وسلاطيع  لا  فمثع  فرضيلاهالعلميةو  ا لاحالت   ثوت  تعني  اللاجا ش  وا لاحالت 

مسلا وع. بح وثها  اللانوؤ  صعوبة  وباللاالي  مما    ال وانينو  اللاا وخية  الو اوات  تح و   المؤ خ  على  وصعب  كما 

لللازويف. عرضة  اللاا وخية  الحوايث  في وجعل  الاجتماع أما  فهي  علم  خالصة  ليست  الاجلاماعية  فالظاهرة   :

بيولوجي  خصاجص  على  لأنها  تنطون  الطويعية  الظواهر  مثل  ليست  وفهي  تا وخية  وأخرى  نفسية  وأخرى  ة 

الطعق   وفمثع ظاهرة  لللاجروب  وكل ما هو ملاصل وصعب إخضاعه  و  الإنسان  بحياة  بشروة ملاصلة  ظاهرة 

تلا اخل في إح اثها أ واش مخلالفة بحيث وصعب الفصل بين هذه الأ واش . وهذا وعني أنها   ظاهرة اجلاماعية 

يست عامة لذلك لا وسلاطيع عالم الاجلاماع أن وكون موضوعيا لأنه وحمل غاوات تاتية وكل ما هو  خاصة ول

لأنها عوا ة عن    وقوانينهاالنلااجج    إلىتاتي فهو مع   تلا خل في تكاليفه عناصر ملاشابكة مما وصعب الوصول  

و ول تكميمها  وصعب  كيفية  والنلاا مل    لايوا ت  جون ظواهر  المع  ة  الظواهر  ترجع  :"إن  اللاي  علل    إلىجج 

أما    وأ واش ملا اخلة لا تصلح أن تكون موضوعا ح ي يا لع لا راو العلمي الموني على المعحظة واللاجربة".
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فيؤك  علماو النفس أن الحايثة النفسية حايثة لا تعرف السكون ولا تو ى على حالها   الحادثة النفسية بخصوص

فعالات نلارجمها بوا طة الشعو  وما يامت ملا اخلة فانه وصعب  بحيث تلا اخل في تكوونها حالات وأحوال وان 

عن   فصله  وصعب  ع لية  كظاهرة  الإي اك  ي ا ة   : فمثع  عليها  اللاجرووي  المنهج  والذكاو    الإحسا تطويق 

والذاكرة والخيال والانلاواه والإ اية ومن ثمة فان الحايثة النفسية فرو ة من نوعها و ولا ت ول اللاكرا  والنلااجج  

 لمسلاخلصة بع  ال  ا ة تكون صوغة تاتية لا ومكن تعميمها .  ا

 : النقد المناقشة

إثوات  الأطروحة  أنصا   العلوا    ا لاطاع  على  اللاجرووي  المنهج  تطويق  ومكن  لا  من  لكن    الإنسانيةبننه 

ج العلمي  طويعة الموضوع وباللاالي ومكن تكييف المنه  إلىإنما ترجع   الإبسلايمولوجيةالعواجق   أن هذه  المعحظ

 بما ووافق خصاجص الظاهرة الإنسانية.  

   الأطروحةنقيض 

الظاهرة الإنسانية لأ  أنه   الأطروحة   ن يض  أنصا   ورى  اللاجرووي على  المنهج  لم  ومكن تطويق  العواجق  ن هذه 

مفاهيم منهجية أعطلاها قيملاها   إلىطراجق في الوحث و   إلىت ف عاج ا أماا اجلاهاي العلماوو حيث توصل العلماو  

منها   إليه  التاريخ   في   مثلا:العلمية  توصل  خل ون  ما  في  ابن  الأو وبيين  المؤ خين  من  تعه    ومن 

اللاا وخية   "19ال رن" بال  ا ات  تسمى  خاصة  منهجية  بوا طة  وتلك  العلمية  طابع  اللاا وخ  إعطاو  من 

الإ ايوة   وغير  الإ ايوة  المصاي   منها  والوثاجق  الآثا   جمع  ت وا على  حيث  بها الم ا نةو  وحلافظ  اللاي  وهي 

جل تحليلهاو ولكي نلانك  من  أثم ن   هذه الآثا  والوثاجق من    والنا  للاكون شاه ا عليهم كالرواوة وكلاب اللاا وخ 

نلجن   الوثاجق  هذه  وهي  إلىص ق  الن  وة  خا جي  نوعين:  الطرو ة  ونوع   ن    والماية  الوثي ة  شكل  وولاناول 

والحور  ياخلي والثاني  الو قة  تحمله من معان من  وولانا  ن    وما  الوثي ة  أن ي ا ة نص  الوثي ة  ول مضمون 

كلاابة هذه الوثي ة كما ومكننا أن نعمل على    إلىجل الكشف عن الظروف النفسية والسيا ية وال ونية اللاي أيت  أ

النفسية  ف   تمكن العلماو من إعطاو الحايثة   النفس  أما على مستوى علمإعاية بناو الحايثة اللاا وخية وترتيوها.  

مناهج ع ة   اللانملي منهاقيمة علمية ظهرت في  الذات  " "الا لاوطاني المنهج  باطن  با لاخراج  ولام  منهج  وهو 

الشعو  بوا طة  النفسية  هذا    .وأحوالها  ومن  واي  الوقت  نفس  في  وم  و ة  يا  ة  تصوح  الذات  أن  أن 

 " نج   " بافلوف  " و  "فروو ""و  يوكا ت"و  "برغسون الموقف  الاجتماع وفي.  " نواطسو "و  أن  علم    نعحظ 

أعطى الحايثة الاجلاماعية مص اقيلاها العلمية من خعل ي ا ة خاصة تلانا ب وطويعة الحايثة . بحيث   يو كاوم

أ لوش  فوضع  و  تا وخية  عوامل  إح اثها  في  تلا اخل  منلاشرة  عامة  طويعية  تل اجية  اجلاماعية  ظاهرة  اعلاورها 

لفروض حيث قال : " وجب أن نعالج الظواهر على أنها أشياو " و    الظاهرة و وا على المعحظة ووضع ا

 . وال ليل على مص قيه هذا العلم ظهو  علم الإحصاو .

 : النقد: والمناقشة 

إثوات   الأطروحة  ن يض  أنصا   الإنسانية لأ  أنه  ا لاطاع  الظاهرة  اللاجرووي على  المنهج  تطويق  هذه  ومكن  ن 

ن  لأ  اللاا وخ  ال اجلين بعلمية   إلى  ت من بين الانلا ايات اللاي وجه  لكنماوو  العواجق لم ت ف عاج ا أماا اجلاهاي العل

أمر ضرو ن الشخصية  بالمواي ة  والأخذ  المنال  أمر صعب  اللاا وخ  ي ا ة  في  العواطف  من  نفس  اللاجري   .

 الشيو بالنسوة لعلم الاجلاماع والنفس فكعهما تعرض لعنلا ايات.

 : التركيب

الرغم  فإننا ن ر وعلى  الكثير من    وعموما  المجال تجاوزوا  الواحثين في هذا  العواجق إلا أن  من وجوي بعض 

قال لذا  العلمية  أمانلاهم  بفضل  والصعوبات  للانخرت   "جو ج  ا طون "  العراقيل  الإ عمية  الحضا ة  لولا 

  الحضا ة الغربية بضعة قرون ". وهذا يليل على موضوعية الواحث اللاا وخي ". وما ومكن أن نسلانلاجه هو أن 

  ما مكنها من تجاوز العواجق والعراقيل. و وهوت أن تسلك لنفسها منهجا وليق بهاالعلوا الإنسانية ا لاطاع 

المشكلة  العلوا   :حل  أن  ن ول  أن  ومكننا  اللاطو و   الطويعيةو وأخيرا  على  الوحث  في  الإنسانية  العلوا     اع ت 

اللاجرووي وتكون مكي  المنهج  الوحث على مناهج تلاميز عن  وهكذا  ظاهرة.  فة حسب خصوصيات كل  وباللاالي 

تظل الإشكاليات مطروحة ليس بالضرو ة تشكيكا في ال يمة العلمية وإنما ولاعلق الأمر بن اش ابسلايمولوجي من  
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لان جميع الصعوبات تلامثل في طويعة الظاهرة   وو فع بها إلا أن تلاوخى ال قة.  شانه أن وغني العلوا الإنسانية

أن ال  ا ات الإنسانية ي ا ة خاصة لأنها ت    الإنسان    إلىة مع  ة وخلااما نصل  الإنسانية باعلاوا ها ظاهر

العلوا في حاجة   العلمي وتو ى هذه  للمنهج  الذن وصعب إخضاعه  اللغز  الكاجن  بحث وازيها  حلاى    إلىتلك 

  تنخذ طابع العلمية . 
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                                               فلسفة      :  المادة

 "                مقال جدليدرس تطبيقي "  : نوع النشاط

 .                                                                         فلسفة العلوم  :(02الإشكالية رقم )

         علوم الإنسانية ال في:  (3المشكلة رقم )

  : من الدرس التطبيقيمستهدفة اءة الفالك

 في مستوى التعبير عن مدى استيعاب المتعلم وفهمه درسه وتعلمه   -5

 في مستوى تمكين المتعلم من ابراز كفاءاته الخاصة وهي : -6

 التعبيرية والفلسفية وما تفرضه من مصطلحات  استخدام اللغة •

 احترام الرأي ونقده وفقا للأخلاقيات  •

 المؤسسة على الإقناع بالحجة والدليل استخلاص النتائج اعتماد البرهنة •

 الجدل التدرب على منهجية  •

 
 أ/ في علم التاريخ: السؤال: هل التاريخ علم؟ 

 مفهوم علم التاريخ: البحث في أحوال البشر الماضية  -مقدمة:

قائما بذاته أوأنه مجرد دراسات أو أبحاث لا ترقى لمستوى    العناد/التعارض الفلسفي: جدل الفلاسفة والعلماء ما إن كان التاريخ علما -        

 اليقين العلمي عند دراسة المادة الجامدة  

 طرح المشكلة: هل يمكن دراسة الحوادث التاريخية دراسة علمية؟  -       

 العرض : 

 عرض الاطروحة: التاريخ علم/ "إبن خلدون"، "إرنست رينان"، "أدولف تين"، "فوستال دي كوانج".

 الحجج: 

* أضحت الدراسة العلمية ممكنة بفضل ابتكار مناهج تتكيف معالظاهرة التاريخية، أي يستحيل تأسيس علم تاريخي، بالاعتماد على المنهج 

 المطبق في العلوم المادية، )منهج ابن خلدون كنموذج + الشرح(

 التاريخية استبعادا لتدخل الذاتية المحرفة للحقيقة العلمية.* توخي الفهم والتأويل العقلاني والموضوعي عند دراسة خصوصيات الحادثة 

 * بناء الفرضية: يكون بتحديد بداية الحادثة التاريخية والنظر اليها أنها حلقة مترابطة ومتسلسلة نأخذ بأقربها الى الموضوعية. 

ت والتجزئة، مثال ذلك: فهم إصلاح قانوني معين يستوجب  * يقتضي الفهم النظرة الى الواقعة التاريخية في كليتها وشموليتها، تبتعد عن التشت

 النظر في المجموع التاريخي الاجتماعي والثقافي الذي أفرز هذا الاصلاح، دون عزل أو إقصاء أو تشتيت وتجزئة 

ة والنفسية وفي ظروفها  * اذا كانت الحادثة التاريخية فريدة من نوعها فإنه يمكن دراستها من خلال أسبابها )قوانين السببية( الاجتماعي

 الطبيعية التي وقعت فيه

 لم يتوصل هذا العلم الى نتائج يقينية قابلة للتعميم -مناقشة: 

 لم يتحرر الباحث في هذا العلم من سلطة العرف ولم يتجنب الانسياق وراء الاهواء والمعتقدات -          

 عرض نقيض الاطروحة:  التاريخ فن وليس بعلم 

 الحجج:  

 اهرة التاريخية لا تخضع مثل الظواهر الطبيعية المادية لقوانين حاسمة قابلة للتجربة الدقيقة، بل ذات طبيعة فريدة *الظ

 * تتميز الظواهر التاريخية بنوع من التصرف الانساني ذي الصبغة الشخصية، تبعده عن الموضوعية، التي يتطلبها العلم 

منهج كل الخضوع، بعيدا عن تقدير طبيعتها الخالصة، إذ أن المجتمع الانساني، ليس موضوعا * الظاهرة التاريخية ليست خاضعة لقواعد ال

علميا محضا، بل إنه يحتوي أيضا على الانسانيات غير العلمية، مثل الدين والاخلاق والفلسفة بكل ما يخالطها من القيم والمثل والآمال 

 والانفعالات.

خ بشكل دقيق بسبب تدخل حرية الارادة الانسانية إذ تقوم بتغيير مجرى الحوادث التاريخية يجعل من * لا يمكن التنبؤ في مجال علم التاري

 الصعب اخضاعها لقانون علمي ثابت. 

* نتائج علم التاريخ ليست موضوعية خالصة، حيث أن الباحث في هذا المجال لا يستطيع التحر من ذاتيته، ومنها أهواؤه إ أنه ينظر الى  

تصل بالإنسان بطبيعته، من خلال عقيدته وثقافته وتقاليد وطنه، وغير ذلك من العوامل المؤثرة على نزاهته، والتي تجعله باحثا  موضوعه الم

 ذاتيا متأثرا بالعوامل الذاتية.

 ون عامة أبدا.*يتعذر استخدام التقدير الكمي )بانتهاج الرياضيات( الامر الذي جعل الباحثون في التاريخ  يقولون ان دراستهم لا تك

 مناقشة:

لا أحد ينكر أحد أن التاريخ لقي صعوبات إبستمولوجية عديدة في مسيرته نحو الموضوعية العلمية، غير أن هذه الصعوبات ترجع الى بعض  

مشاهدتها من خلال   الصرامة والمبالغة في الرغبة لجعل التاريخ فيزياء، فإذا كان مثلا لا يمكن مشاهدة الظواهر التاريخية مباشرة فإنه يمكن

 اثارها ومخلفاتها، هذا الامر تستدعيه طبيعة الحادثة التاريخية نفسها يقول "سيميوند":>> التاريخ معرفة عن طريق آثار<< 

 التركيب او التجاوز: تواجه الدراسات التاريخية مخاطر عدة لبلوغ اليقين  العلمي، أي ان النتائج لا زالت نسبية

علم التاريخ يتطلب ابتكار مناهج علمية تذلل الصعوبات والاستفادة من العلوم المادية  مثلا: علم الكيمياء قدم اسهاما  : ضمان تطور  الخاتمة 

والفرض  عظيما في ملاحظة وتحليل الاثار وكذلك الأثر الفعال علميا لعلم الوراثة والفيزياء الاشعاعية وغيرها فقد سهلت اجراء الملاحظة وبناء 

 لتحقق منهوقدمت وسائل ا



 من إعداد الأستاذ حبطيش وعلي  المذكرات النظرية و التطبيقية لدرس فلسفة العلوم الإنسانية 

 

 

 فلسفة                                                    :  المادة

 "               استقصاء درس تطبيقي "  : نوع النشاط

 .                                                                         فلسفة العلوم  :(02الإشكالية رقم )

          وم الانسانية : العل (3المشكلة رقم )

  : من الدرس التطبيقيمستهدفة اءة الالكف

 في مستوى التعبير عن مدى استيعاب المتعلم وفهمه درسه وتعلمه   -7

 في مستوى تمكين المتعلم من ابراز كفاءاته الخاصة وهي : -8

 التعبيرية والفلسفية وما تفرضه من مصطلحات  استخدام اللغة •

 للأخلاقيات احترام الرأي ونقده وفقا  •

 اعتماد البرهنة المؤسسة على الإقناع بالحجة والدليل استخلاص النتائج •

 التدرب على منهجية الاستقصاء  •
 

 

ــة ــة العلميــــ ــوعا للدراســــ ــون موضــــ ــن أن تكــــ ــالي لا يمكــــ ــرر ، وبالتــــ ــية لا تتكــــ ــة ماضــــ ــة حادثــــ ــة التاريخيــــ  " إن الحادثــــ

ــة ــذه الأطروحــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــن هــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــع عــــــــــــــــــــــــــــــــــ  . دافــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 : طرح المشكلة : المقدمة

 عند البعض بان التاريخ علم قائم ، بذاته مثله مثل سائر العلوم. إذ يمكن أن يكون موضوعا للدراسة العلمية . في حين يؤكد البعض الآخر  يشاع 

مــا  من الفلاسفة والعلماء بان الحادثة التاريخية لا يمكن دراستها دراسة علمية موضوعية ، باعتبارهــا حادثــة ماضــية فريــدة ولا تتكــرر . وهــذا

نعمل على إثباته وتأكيده باعتبار انه صحيح . فكيف يمكن إثبات صدق الأطروحة والرد على خصــومها ؟ ومــا هــي أهــم البــراهين والحجــج التــي 

ــا ــة لهـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــون مدعمـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــن أن تكـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  يمكـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  :محاولــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة حــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــل المشــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــكلة

 عرض منطق الأطروحة : 

علمية ، وذلك بالنظر إلى خصوصيتها ثم جملة العوائق التــي تعتــرض يرى البعض من الفلاسفة بأنه لا يمكن إخضاع الحادثة التاريخية للدراسة ال

يــب . الباحث، لهذا انتبه الكثير من العلماء إلى ضرورة العناية بضرورة الدراسة التاريخية، لما ينجر عنها من صعوبات حالــت دون إجــراء التجر

أنها فريدة من نوعها ، وغيــر قابلــة للتجريــب .كمــا أنهــا لا تخضــع  ضف إلى ذلك عدم القدرة على تكرار الظاهرة والعجز عن توفير شروطها .ثم

تلُاحظ مباشــرة  لمبدأ الحتمية و لا يمكن أن تعاد تجريبيا كما هو الشأن في عالم الطبيعة ، ثم انه ما يميز الحادثة التاريخية أنها حادثة لا يمكن أن

ادثــة تخلــو مــن الموضــوعية ذلــك لكــون المــؤرل إنســان وبالتــالي لــه انتمــاء . بل تعتمد على الشهود والوثائق ، ومــن خصائصــها أيضــا إنهــا ح

ــواء ــف وأهـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  .وعواطـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 عرض منطق الخصوم ونقده :

للأطروحة السابقة خصوم .ألا وهم أنصار علمية التاريخ حيث يعتبرون التاريخ علم عل منواله ،لأنه استطاع تكييــف المــنهج التجريبــي بحســب  

بعض الخطــوات مثــل ، جمــع الوثــائق النقــد ،التحليــل ، التركيــب . كمــا أن اغلــب العلمــاء يعتقــدون بــان الظــاهرة  طبيعة الموضوع ، وذلك بأتباع

. وذلــك التاريخية تخضع للمنهج التجريبي بما في ذلك العلوم الإنسانية "التاريخ ،علم النفس ،علم الاجتماع " . على اعتبار أنها تخضــع للعلميــة

لدراسات التاريخية المقارنة بحيث تقوم بجمع والوثــائق والآثــار، علــى أن يــتم الإحصــاء بطريقــة إراديــة وغيــر بواسطة منهجية خاصة تسمى با

ايات علمــا إرادية ، ثم يعمل هذا المؤرل على نقد هذه الآثار والوثائق نقدا داخليا وخارجيا . لكن ما يلاحظ هنا انه يصعب على المؤرل تحديد البــد

،ومادام لا يتكرر فهو غير قابل للتكميم . ثم أن المؤرل لا يمكنه التأكد من صــحة افتراضــه عــن طريــق التجربــة العلميــة   أن التاريخ لا يعيد نفسه

متــه ثــم ،فمثلا :لا يستطيع أن يحُدث حربا تجريبية ،واستحالت التجارب تعني استحالت القوانين . والقول بان التاريخ علم على منواله يحط من قي

لتي تظهر من خلال التركيب تعتمد على الخيال والخيال يخطئ، وخير دليل على ذلك أن التاريخ لم يصل إلى أي قــانون يمكــن أن أن سد الفجوات ا

نصطلح عليه بالعلم كما أن التاريخ يشتت الناس فكل شعب وله تاريخه الخاص . فالشاب الجزائري مثلا يختلف فــي قيمــه عــن الشــاب الأوروبــي 

 . حكومة جديدة تعمد إلى تغيير كل المؤلفات التاريخية . في حــين أنهــا لا تفكــر فــي تغييــر كتــب الرياضــيات والكيميــاء مــثلاوالأمريكي . وان أي 

 الدفاع عن الأطروحة بحجج شخصية : 

صــورها كمــا يمكننا أن ندافع عن هذه الأطروحة بحجج جديدة وهي أن المؤرل يحاول أن ينتقل بروحه وعقله وخياله ليعيش أحــداث الماضــي وي

ل وقعت . ولكن شتان بين الحقيقة والخيال ، فلو سلمنا بان التاريخ علما . فلمــاذا يقــف المؤرخــون فــي بحــوثهم عنــد نفــس الوقــائع. وهــذا وان د

ر قابلــة فإنما يدل على غياب الدقة والموضوعية يقال "العلم يقرب النــاس والتــاريخ يشــتتهم ". ومادامــت الحاثــة التاريخيــة لا تتكــرر .فهــي غي ــ

ــتحيل ــدوثها مســـــــ ــؤ بحـــــــ ــي أن التنبـــــــ ــذا يعنـــــــ ــتحيلة ،فهـــــــ ــوانين مســـــــ ــت القـــــــ ــة ومادامـــــــ ــة العلميـــــــ  . للدراســـــــ

 

 :  حل المشكلة

وحــة وختاما فان الأطروحة القائلة "أن الحادثة التاريخية حادثة ماضية لا تتكرر وبالتالي لا يمكن أن تكــون موضــوعا للدراســة العلميــة ". أطر 

نسقها ،ذلــك لان التــاريخ يبقــى مجــرد دراســات وأبحــاث يغلــب عليهــا الطــابع القصصــي الروائــي الملــيء بالخيــال صحيحة في صيغها الفلسفي و

 . .المشحون بالعاطفة ومنه لا يمكن أن يرقى إلى مرتبة العلمية

 



 من إعداد الأستاذ حبطيش وعلي  المذكرات النظرية و التطبيقية لدرس فلسفة العلوم الإنسانية 

 

 

 

 

 : الوضعية المشكلة لدرس العلوم الإنسانية 
 يجري حوار بين صديقين )أ( و)ب( :

 حا على غير العادة ؛ـ )أ( : أراك يا صديقي منشر

 ـ )ب( : ما أجمل هذه الأيام ؛

 ! ـ )أ( : لا بل قل : ما أحوجنا إلى الأمطار وقد أوشكنا على نهاية الخريف

 ـ )ب( : انشغالاتك في الصميم ؛ اللهمَّ اسْقِنا ؛ أراك دائما على عادتك تبحث وتقرأ وتنبش ؛  فما تحمل اليوم بين يديك ؟

 ه الورقة المخطوطة ؟ـ )أ( : إني منشغل بهذ

 ـ )ب( : إنها مثل الأوراق التي تراها أمامك وقد سقطت من الأشجار ؛

 ـ )أ( : لا بل قل : إنها ليست كذلك ، وليست شيئا كالأشياء الأخرى ؛

 ـ )ب( : ومع ذلك ، فلو رميتهَا في الفضاء لسقطت مثل جميع الأجسام ؛

 وثيقة خطَّتها أنامل " الأمير عبد القادر الجزائري " ؟ فهل من مجتهد ؟ـ )أ( : فماذا لو علمتَ بأن هذه الورقةَ هي 

 ـ )ب( : أهذا هو خطُّه حقًّا ؟ وما هذه الأشكال المنتوءة التي نراها ، أليست رسما لبندقية قديمة ولقطعة نقدية  يصعب قراءتها ؟

ترمز إليه ؛ ومــن ثمــة ، تهتــدي إلــى أن الوثيقــة ظــاهرة خاصــة ؛ فهــي  ـ )أ( : فبشيء من الاجتهاد ، يكون بإمكانك استقراءُ هذه المعطيات وما

 ليست جسما فيزيائيا ولا بيولوجيا ؛ إنها ظاهرة تحمل سمات كائنٍ بشري ؛

 ـ )ب( : هذا صحيح ؛ إنها لحظـة تاريخية ، ونفحة نفسية ، ومرآة عاكسة لمؤثرات اجتماعية ؟

 ا مثل الأجسام الأخرى : إنه يبكي ويضحك ، يتذكر ويتخيل ، يدرك ويحلم ... ؛ـ )أ( : إن صاحبها إنسان ، والإنسان ليس جسم

 ـ )ب( : ) يقاطعه الحديث ( ... إنه إذن ، كائن الحياة النفسية ؛

 ـ )أ( : أجل ؛ ولكنه أيضا ، يعيش مع الناس ، وينسج معهم علاقات اجتماعية وما يترتب عنها من حقوق وواجبات ... 

 الحديث ( ... إنه إذن ، كائن الحياة الاجتماعية ؛  ـ )ب( : ) يقاطعه

ل إلى ماضٍ ؛  ـ )أ( : أضف إلى ذلك أنه يمثل لحظة من لحظات التاريخ ، فيباشر الحاضر ليتحوَّ

 ـ )ب( : فهو إذن ، كائن أبعادٍ ثلاثة : بعدٍ نفسي و بعد اجتماعي وبعد تاريخي ؛

ة منهجية خاصة ؛ لأن الباحث العلمي في هذا المجال ، يتساءل مــثلا وبكــل شــرعية ، هــل الوثيقــة ـ )أ( : وكائن من هذا القبيل ، يحتاج إلى عناي

ادة ترجع إلى الزمن الذي تنتمي إليه أم أنها قد وضعت فيما بعد ؟ هل وصلت إلينا كما هي أم طرأ عليها بعض التغيير في فترات أخرى ؟ وهل م ــ

تناسب العصر الذي ينتمي إليه صاحبها ؟ وهل المعطيات الواردة في الوثيقة تتماشى مــن حيــث الورق ونوعية الحبر وأشكال الخطوط والرسوم  

نتهُ ؟  نة مدوَّ نه من معلومات ؟ لا بل هل هذه المدوَّ  الموضوع وروح زمنها ؟ وهل الموث قِ من حيث نفسيَّته، صادق فيما دوَّ

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 تحليل الوضعية المشكلة : -

 نلاحظ أن وضعيتنا المشكلة تنطوي على خمس نقاط أساسية :         

 التمييز بين الأحكام التقديرية : -1

واء وصــفاء الســماء مــن الغيــوم يميز الحوار بين نوعين من التقدير في مجال الإحساس بالجمال ، تقدير تقترن فيه الأيــام الجميلــة بصــحو الأج ــ

.  وسطوع الشمس ؛ وتقدير تقترن فيه الأيام الخريفية الجميلة بالرطوبة وسقوط الأمطار وإحياء الأرض بعد موتها، وإغاثة الفلاحين والعطشــى

ير نســعى إلــى بلوغهــا.والعلوم التــي وهذا الاختلاف في تقديرِ ما هو جميلٌ أمر طبيعي لأنه يتعلق بالأذواق. فالجمال والخير وكذا الحق كلها معــاي

 تهتم بهذه المعايير ، تدعى علوما معيارية .

 التمييز بين مختلف الأشياء : -2

أي ومهما اختلفت الأجسام في طبيعتها ، فإنها تتفق على الأقل في شيء ، وهو خضوعها لقانون الجاذبية ، وهذه حتمية عالميــة لا ينفلــت منهــا 

 ام الكون.  كائن،  فإنها تستجيب لنظ

 التركيز على الأشياء ذات الخصوصيات الإنسانية : -3

هناك فرق واضح بين ورقة متروكة للطبيعة ، وأخرى مرت بها يد الإنسان ، والثانية ظاهرة إنسانية نفــخ فيهــا الإنســان مــن روحــه ولا تكتســي 

لمية ، طريقتها المنهجية الخاصــة بهــا ؟ ولقــد أثــار الحــوار بعــض معناها الحقيقي إلا في علاقتها به . وتفرض كل واحدة منهما عند الدراسة الع

 التساؤلات الشرعية عندما تعلق الأمر بالتعامل مع الوثيقة وأخذ أحد المتحاورين يستنطق شكلها الخارجي ومحتواها الداخلي . 

 الإنسان كائن ذو أبعادٍ ثلاثة : -4

لأن أبعادها تتفاعل فيها المؤثراتُ النفسية والاجتماعيــة ضــمن   -ومترامية الأطراف  -متداخلة  الظاهرة الإنسانية معقدة جدا ـ لأن عوامل إنتاجها  

 جملةٌ من العلوم الإنسانية أهمها ثلاثة : علم التاريخ وعلم الاجتماع وعلم النفس .تهتم بها  حدود الزمان . 

 تعليق الوضعية المشكلة :  -5

ب مفتوحا والاستفهام معلقا ؛ ومن خلاله لا يقتصر مجال التساؤل على مجرد حادثة تاريخيــة فقــط ، بــل ولم ينته الحوار إلى نتيجة ؛ إنه ترك البا

 إنه يوحي لنا أيضا ، بالاهتمام بما يرتبط بها من وقائع اجتماعية ونفسية وغيرها من المؤثرات 
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 عبد المالك فضلاء بجاية:     الثانوية                                                                                                                        20:       المذكرة

 .11/0200/ 11:    التاريخ                                                                                                                    فلسفة :       المادة 

 علوم  3أوف  و  20:     الشعب                                                       :   درس نظري.                                                         النشاط

 :المراجع                                                      الحياة بين التنافر والتجاذب )العلاقات بين الناس( :دسةالإشكالية السا

                                                                                                                                                                                           كاليات فلسفية تاب إشك -                                                           :     الشعور بالأنا والشعور بالغير                        المشكلة الأولى

 معاجم فلسفية وتراجم الفلاسفة. -                                                                         شفوي، كتابي، مرحلي، ختامي، ذاتي.              :التقويـم

 الكتابة و المفهمة ، الأشكلة ، المحاججة  الفلسفية  ،المناقشة، القراءة    :الكفايات النوعية

 : الكفاءات المستهدفة
 تجارب فعلية في طرح القضايا الفلسفية وفهمها ومن ثمة، الارتقاء إلى محاولة حلها. : يسعى المتعلم إلى خوض  الكفاءة الختامية

 :  الممارسة الفعلية للتفلسف و فهم القضايا فهما عقلانيا و تطبيق المنهجية الملائمة لتحليلها والتمكن منها.الكفاءة المحورية

 لتفلسف.طرح مفهوم الذات والغيرية كممارسة لفعل ا  : الكفاءة الخاصة

 مؤشر الكفاءة الــــمضــــــاميـــــــــــــن   الــمـعــرفـــــية الـجــانـب المنهجي     الطريقة  بنية الدرس

 و نوع التقويم 

أولا : طرح 

 المشكلة:

الاشتتتتتتت      -

علتتت  لاتت    

 ال  لايذ

 

الحتتتتتتتتتتتت ا   -

  اللاش  كة

 

 

ط يقة علات  -

 اللاجلا ع  

 

 

الحتتتتتتتتتتتتتت ا  -

  اللاش  كة

 

 

علات  ط يقة -

 اللاجلا ع  

الحتتتتتتتتتتتت ا   -

  اللاش  كة

 

 

 

المجال ألتساؤلي للإشكالية 

 :السادسة

بحكم عيش الناش سويا هناك 

تنافر وتجاذب قد تطغى عليه 

مظاهر العنف وتضطرب 

الحرية فكيف إذن يطمح الناس 

إلى العيش في ظل عولمة 

 يعود فيها الشتات إلى شملة ؟

المجال ألتساؤلي للمشكلة 

 الأولى:

عور ذاتي أم متوقف هل الش

على معرفة الغير ؟ وهل 

معرفة ذواتنا يقوم على 

التناقض أم الصراع أم 

 التواصل؟

س: هل يستطيع الإنسان 

 العيش بمفرده؟

ج: لا يستطيع، فهو ملزم 

بان يعيش ضمن هذا الإطار 

 الاجتماعي.

س: هل الإنسان يؤثر في 

الجماعة أم أنها هي التي 

 تؤثر فيه؟

ا هي علاقة ج:العلاقة بينهم

 تأثر وتأثير.

س: ما هو الشكل الذي 

يأخذه هذا التأثير 

المتبادل؟هل يأخذ شكل 

 التجاذب أم التنافر؟

 المكتسبات القبلية المفترضة:

 القدرة على التمييز بين متقابلين.  - 

 كفاءات معرفية متعلقة بالمعارف العلمية السابقة. - 

من دراسة المشكلات الفلسفية  التمكن من الكفاءات الفلسفية المكتسبة -

 المقررة السابقة

 : أولا : طرح المشكلة 

إن التفاعل الاجتماعي، يقتضي ضرورة تشكيل نسيج من العلاقات بين     

الأفراد، تربطه بهم علاقة التأثير والتأثر، التجاذب والتنافر... وكل يسعى 

ما يدفعنا إلى  للتعبير عن ذاته، وإثبات وجوده، وتمييزها عن الغير، وهذا

 التساؤل: 

 ما هي الذات ؟ ما هو الأنا ؟ و ما هو الغير ؟    -

 هل شعور الإنسان بذاته متوقف على معرفته لغيره؟ -

 هل يكفي أن يكون  الإنسان مغايرا للآخرين حتى يكون هو؟  -

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
تقويم  -

 تشخيصي

 
 

تعررررررررررررررررف 

التلميذ على 

الأسرررررررررررر لة 

الكبررررررررررررر  

المرررررررررؤطرة 

ل لإشرررررررررررركا

 مفهوم

 

 
 

التقررررررررويم  -

التكررررررررويني 

مرافررررررررررررررق 

لمختلررررررررررف 

مقرررررررررررررراطع 

 الدرس
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ثالثا : 

محاولة 

حل 

 : المشكلة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الح ا 

 الأسئلة

 اللان قشة

 ال  كيب

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

لو طرحنا السؤال التالي 

على قرد من فصيلة 

الشامبنزي وإنسان،من 

 أنت؟ فأيهما يجيب؟

ج:سيجيب الإنسان دون 

 القرد.

 س: لماذا؟

ج: لان الإنس ن يس طيع أن 

يع ف بذا ه،فه  يلالك 

 عي   شع  ا ألا  الق د 

فه  لا يلالك لا  عي   لا 

  لا عق .شع  ا 

 س: لا ذا نس ن ج؟

ج:نس ن ج أن الإنس ن يلالك 

القد ة علت لاع ف ه لذا ه أ  

شع  ه ب ن ه لالا  يجع  

 ال عي أداة للاع فة الذا 

لنف ض أن شخص  لا   لد 

 بلاج د  لاد ه ي ضع في 

 سط طبيعي بعيدا عن 

بيئ ه الاج لا عية، فكيف 

 يك ن سل كه؟

ج: سيفقد طبيع ه 

ز ك نس ن،لأنه يصبح ع ج

علت النطق  الك م كلا   بدأ 

اس عدادا ه العقلية ب لز ا  

 الاضلاح  ،فيفقد بذلك 

  عيه لذا ه.

 س: علت لا ذا يد  هذا؟

ج:يد  علت أن لاع فة 

الإنس ن لذا ه لاش  طة 

ب ج د بيئة 

اج لا عية)اللاج لاع  سيلة 

 للاع فة الذا  لذا ه (.

السؤا  اللاط  ح:كيف 

  ع ف الذا  علت ذا ه ؟ 

ذلك ب اسطة ه  ي م 

الشع   أم أن هذه اللاع فة 

  ج  ز حد د ال عي 

  الشع   إلت  ج د ال ي ؟

 

 : ثالثا : محاولة حل المشكلة

 

  الوضية المشكلة: 

عندما سؤالك من أنت فقد تصف اسمك ونسبك ومكانتك الاجتماعية هل 

هذا يشير إلى الذات هل يجوز هذا الحصر للذات في صورة الجسد أو 

عملك.، الأنا بالنسبة إلى الجسم؟ فهل جسمي هو أنا أو هو لي؟هل هي 

المرآة من جسمك،  يمكنك أن تتخطى النطاق المادي و كلُّ ما تظُهره 

الفيزيولوجي و الاجتماعي، لتقف على ذاتك في مقرها السيكولوجي. و 

من هنا، تبدأ معرفة الأنا بالشعور.هذا، و إذا كان الشعور بالبرد ظاهرة 

فيزيولوجية، فإن الشعور بالإحساس الداخلي كالهدوء والعاطفة و 

 فسية.الإيمان، هو ظاهرة ن

  ضبط المفاهيم:  

 في البدء يجب أولا، التمييز بين المفاهيم الآتية:

الأنا: هو في اللغة، ضمير المتكلم؛ ويستعمل في الاصطلاح، للإشارة  -1

( عبارة عن 1231-082إلى النفس المدرِكة التي هي بحسب ابن سينا )

 "ماهية ثابتة وقارة خلْف ووَراء كل الأعراض والمتغيرات التي لا

يتوقف بدنهُ )الإنسان( عن معرفتها". والأنا في التحديد الفلسفي، تطلق 

على الذات المفكرة العارفة لنفسها في مقابل الموضوعات التي تتميز 

عنها. فهي الوعي الذي تملكه الذات عن فرديتها المميَّزة عن الأشياء 

 ذات الوجود الخارجي المادي الموضوعي.

الشخص؛ وهي في اللغة، ذات الشيء: هي والذات: هي النفس أو  -0

نفسه وعينه. أما في معناها الفلسفي، فتعتبر جوهرا قائما بذاته، وأنه 

ثابت لا يتغير على الرغم مما يلحقه من الأعراض بمثل الصحة 

 1والمرض، الغنى والفقر، والصبا والهرم. كما يصدق اللفظ على الماهية

 شيء.التي يراد بها حقيقةَ الموضوع أو ال

أما الغير: فهو في اللغة العربية، المخالِف والمعارض وهو أيضا ـ  -3

وفي بعض الحالات ـ الطرف المقابل الأسوأ؛ ويتأكد هذا المعنى في اللغة 

( وهو الأجنبي alter( مشتق من )autruiاللاتينية، حيث إن الغير )

وا والمخالف. وهو عند اللإغريقيين يعني غير الإغريقي؛ ومَنْ ليس

إغريقيين يدُعوْن البربار والبربار عندهم، ليسوا بشرا في الأصل، لأنهم 

خارج حضارتهم. وهذه الظاهرة عرفتها كثيرٌ من الشعوب والأمم عبر 

 العصور والحضارات.

وهو في المجال الفلسفي، خلاف الأنا أو الهوية. إنه اللاأنا الذي يشير 

ة ومغايرا لها ومستقلا عنها. إلى كل ما كان موجودا خارج الذات المدرِك

فهو الآخر الذي لا يشارك الذاتَ أحوالهَا، من انتماءٍ عِرقي وحضاري 

وثقافي. وعلى هذا، يتحدد الغير في جميع الأحوال بالسلب، فهو ليس 

الذات أو الأنا. ولم تلبث الفلسفة القديمة نفسُها أن راجعت نظرتها إلى 

و أنا آخر. وهذا يوحي بالتساوي هذا الموضوع، منطلقة من أن الغير ه

 والتشابه بينهما. 

وعلى الرغم من أنه جسم يشغل في الفضاء مكانا مغايرا عن مكاني، 

فإنني أعقد له شعورا، وفكرا، وحياة انفعالية من نفس الطبيعة التي 

 تنتسب إليها حياتي الذهنية.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ق يم 
  ك يني 

تحديرررررررررررررررررد 

التلاميرررررررررررررذ 

الرررررررررررردلالات 

اللغويررررررررررررررة 

والفلسرررررررفية 

 لمفهوم

 

 

 

 

 
 
 

تقويم 
 تكويني 

 
التقويم  -

التكويني 
مرافق 

لمختلف 

مقاطع 
 الدرس

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 هي حقيقة الشيء أو جوهره؛ وهي في هذا السياق، ما يجعل الإنسان إنسانا، أي ما يتميز به عن سائر المخلوقات كالتفكير، مثلا. (ceEssenالماهية ) -1 
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العلاتتتتتتتت  فتتتتتتتتي 

 لاجلا ع  

 

 

 

 

 

 

 الأسئلة

 اللان قشة

 الح ا 

 

 

 

 

 

 

 

 الأسئلة

 الح ا 

 اللان قشة

 

 

 

 

 

كيررف يمكررن للررذات أن تعرري 

ذاتهررا وتتعرررف عليهررا؟ ومررا 

هي الوسيلة التي تستخدمها 

 في ذلك؟

وحول مشكلة معرفة  الذات 

اختلفررررررت آراء الفلاسررررررفة   

فهناك مرن يرر  أن الشرعور 

كرراف لمعرفتهررا  ولكررن ظهررر 

ف آخررر يررر  معرفتهررا موقرر

تتوقررررررف علررررررى المغررررررايرة 

 والتناقض .

س:فمرراهي المبررررات الترري 

 قدمها كل فريق

س:هرررل تعرفرررون فررري مررراذا 

 أفكر ؟

 ج:طبعا لا.

س: ولكرررن هرررل اعررررف أنرررا 

 فيما أفكر فيه؟

ج: نعررم لأنررك تعرري مررا تفكررر 

 فيه.

 س: على ماذا يدل هذا؟

ج:يدل على أن الشرعور هرو 

 أداة ووسيلة لمعرفة الذات.

س:مررررن هررررم أنصررررار هررررذا 

 الموقف ؟

ج:هرررم :سرررقراط .ديكرررارت . 

 مين دو بيران . هوسرل ...

س:مرررررراهي الأدلررررررة الترررررري 

 قدموها ؟

ج:الشرررررررعور أداة لمعرفرررررررة 

الررذات   كونرره الإطررار الررذي 

 يحوي كل مضامين النفس  

_ديكررارت قررال أنررا أفكررر إذن 

 أنا موجود 

عررررض آراء الفلاسرررفة مرررع 

 

 

 ؟هل شعور الإنسان بذاته متوقف على معرفته لغيره 

 المقدمة: 

الإنسان كائن مدني بالطبيعة، يعيش مع غيره من الناس في تفاعل 

وتكامل وفي تنافر وتجاذب. وفي حركته هاته، يحصل له إدراك ذاته، 

وفي الوقت نفسه يتميز بها عنهم. هذا الوضع المتميز بالحركية 

والتغير يدفعنا إلى محاولة بحثه من خلال طرح المشكلة الجلية الآتية: 

 سان بذاته متوقف على معرفته لغيره ؟هل شعور الإن

 :  العرض

 الأطروحة : 

ير  الكثير من الفلاسفة والمفكرين أن معرفة الذات تتوقف على الأنا  

أي الوعي لأن كل ذات نجدها تعي ذاتها وتعرف حقيقة أناها وما يجري 

فيها من انفعالات وما يصدر عنها من سلوكات لأن الوعي هو الذي 

الذات ويميزها ويصاحب كل فعالياتها ، فالوعي ميزة  يعبر عن حقيقة

جوهرية في الذات ، وهو الأساس الذي تتوقف عليه معرفة الذات 

لذاتها وهو المصاحب لها طيلة وجودها و أي غياب لشعور أو لوعي 

 يعتبر غيابا للذات أو الأنا وانعدامها

مَ الإنسان بالوعي، وبواسطته يدرك أنه موجود وأن العالَ  يعرف -1

من حولِه يوجد كذلك، وأن الأنا )الذات( يتأسس كموجود بواسطته؛ 

وهو وعي يصاحبها طيلة وجودها. ومن هنا، لا يخرج الوعي عن أن 

يكون وعيا بالذات أو وعيا بالموضوع. فالشعور أو الوعي يتحدد قبل 

كل شيء بالقدرة على قول أنا ـ أي القدرة على أن يتقدم كفاعل ـ 

دسِ وجودِ ذاته، ووجود العالم الخارجي والغير. ويتفاعل في ح

وبالشعور يتحقق الكائن الواعي كوجود في العالم. و "كوجيتو" 

ديكارت صحيحة في هذا السياق: "أنا أفكر، إذن أنا موجود". ويمكن 

في هذا السياق، استبدال الفكر بجملة من العمليات الذهنية كالتأمل 

و شكي صورة من صور التفكير، والوعي والشك. فتأملي أو وعيي أ

 ولا تفكير من غير أن أكون بالفعل موجودا

( 1801-1111وقد أكَّد الفيلسوف الفرنسي مين دو بيران ) -0

الأمرَ بقوله: قبل أي شعور بالشيء، فلا بد من أن الذات وُجود. و 

يقول أيضا:إن الشعور "يستند إلى التمييز بين الذات الشاعرة 

 "والموضوع المشعور به

( 1038-1880وهو نفس ما ذهب إليه الفيلسوفان هسرل ) -3

( من زاويتهما الظواهرية؛ إن الشعور هو 1082-1028وسارتر )

 دائما شعور بشيء، ولا يمكنه إلا أن يكون واعيا لذاته

 : النقد

إن التفسير بالوعي تعرض إلى انتقادات عديدة منها أن الوعي الذاتي 

واستنباط ذاتي لا يعبر عن حقيقة قد يكون مجرد تأمل ميتافيزيقي 

الذات وجوهرها وقد يكون مجرد خداع .كما يؤكد على ذلك أفلاطون 

في أسطورة الكهف ، كما أن التفسير بالوعي لا يلغي دور الشهوات 

والعواطف وتأثيراتها في معرفة الذات بالإضافة إلى ذلك مدرسة 

لنفسية أوسع التحليل النفسي بزعامة فرويد تؤكد على أن الحياة ا

بكثير لا يستطيع الوعي الذاتي الوصول إلى جميع مكنوناتها إلا بالعلاج 

 النفسي ) فرضية اللاشعور (.

 :   نقيض الأطروحة

إن أساس التعرف على الذات والشعور بالأنا لا يتحدد إلا من خلال 

الغير أو الآخر  ، لأن الغير يعتبر أحد مكونات الوجود وأنا جزء من 

جود ، مما يعني أن الآخر يشاركنا الوجود وهو يقابلنا ويخالفنا هذا الو

وهذا يؤدي إلى تنبيه الذات لتقارن ذاتها بالآخر وتستنتج التمايز 

 والاختلاف

-1112و في سياق علاقة الشعور بالغير، يعتبر هيجل )  -1

( وجود الآخر ضروريا لوجود الوعي بالذات؛ والأنا لا يكون أنا 1831

مع الغير الذي هو في الوقت نفسه، مُكوّنٌ له وفاعل،  إلا بالعلاقة

ويمكن توضيح هذا المعنى أكثر، من خلال جدلية هيجل الشهيرة في 
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 شرحهم .

ل س:ولكن هرل الشرعور دلير

 كاف لمعرفة ذاتنا ؟

ج:النقررررد :هررررو شرررررط لازم 

ولكنررره غيرررر كررراف لأنررره قرررد 

 يكون وهما خادعا .

س:إذن ماهي الأداة البديلرة 

الترررري بإمكانهررررا أن تعرفنررررا 

 على ذاتنا

س:هل يستطيع الإنسران أن 

يعررررف ذاتررره خرررارج الإطرررار 

 الإجتماعي ؟

ج:لا يستطيع "شرح أهمية 

 الجانب الإجتماعي .

لإنسران س:وكيف يسرتطيع ا

أن يعرررف ذاترره عررن طريررق 

 المغايرة ؟

 ج:شرحها .

س:ولكررررررن الإنسرررررران فرررررري 

صررررراع دائررررم مررررع أقرانرررره 

.ألايسرراهم هررذا الصررراع فرري 

بناء الذات ؟ج:طبعرا يسراهم 

وهرررذا مرررا أكرررد عليررره هيجرررل 

 شرح جدلية هيجل .

س:هرررررل علاقرررررات النررررراس 

يطبعهرررا الصرررراع والتنرررافر 

 دائما ؟

ج:إن قيررررام العلاقررررات بررررين 

س الصرراع يفقرد الناس أسا

هرررررررذه العلاقرررررررة طبيعتهرررررررا 

الإنسررانية والأخلاقيررة . كمررا 

أن هررررذا القررررانون لايناسررررب 

 المجتمع الإنساني ....

 س:إذن ماذا نستنتج ؟

ج:وفررررري الاخيرررررر نسرررررتنتج 

شعور الإنسان بذاته متوقف 

علررررررى معرفررررررة الآخررررررررين 

والتواصل معهم في علاقات 

اجتماعيرررة وأخلاقيرررة مبنيرررة 

علرررررررى التعررررررراون والحرررررررب 

 التواصلو

 

 

 

علاقة التناقض بين العبد والسيد. فالسيد والعبد شخصان، أحدهما 

ارتفع عن الأشياء المادية، لم يخاطر العبد بنفسه ولم يضَُحِّ بها. عكس 

العبد وعدم مخاطرته ـ ينتصر السيد؛ فيصبح السيد، ونتيجة خوف 

بذلك، السيدَ المالك والحر. والعبد تابع، وفي هذه الحالة، تنشأ بين 

الاثنين علاقة صراع؛ فالسيد لا يقتل خصمه بل يحتفظ به كبيان 

لسيادته وأداة لتحقيق مآربه. أما العبد، فمن خلال العمل الذي يسخره 

سه، أنه يؤثر في الأشياء، ويشكلها كما إليه سيدُه، يدرك في قرارة نف

يريد،ويصير السيد عبدا للعبد. هذا الصراع يؤدي إلى أن يدرك كلٌّ 

منهما، بصورة أو بأخر ، أناه، وفي الوقت نفسه يدرك الآخر.  قال 

تعالى" ولولا دِفاَعُ الله الناسَ بعضَهم ببعض لفسَدت الأرضُ ولكنَّ اللهَ 

 ذو فضَل على العالمين".

(؛ وعلى هذا، 1183ـ1188كذا الفيلسوف الانجليزي بركلي )و -0

فوجود الآخر والشعور به والاتصال معه، كل ذلك يكون متوقفا على ما 

تقوم به الذات الفردية )الأنا( من أفعال باتجاهه؛ والأنا يتعرف على 

العالم وعلى الغير بالعقل. وعن هذا العقل، يصبح إدراك الآخر ووجودُه 

 ى فعليه المتمثلين في المقابلة والمغايرة.متوقفين عل

ان  هكذا إذن، يتضح لنا كيف أن معرفة الآخر والاتصال به عاملان يتمَّ

بالعقل، وأن المقارنة التي يقوم بها  هي التي وراء تحديد كيفيات 

 الأشياء والأشخاص.

 :  النقد

سلطة  إن تفسير الأنا بالغير تفسير مبالغ فيه لأنه قد يتحول الآخر إلى

مهيمنة على الذات يعمل على تذويبها وسلب معناها وهذا ما يضر بها 

، كما أنه ربط التواصل مع الغير في إطار علاقة التناقض والصراع 

والسعي للانتصار والإخضاع وهذا لا يؤدي إلى الاعتراف بالآخر، كما 

أنه منطق يمكن للتناحر والتنافر والتصارع ) شيوع قانون الغاب ( 

 قانون لا يتناسب مع كرامة الانسان ورقي عقله . وهو

 : التركيب 

إن شعور الإنسان بذاته متوقف على معرفة الآخرين باعتبارهم كائنات 

تستحق المعاشرة والاحترام والتزكية؛ ومغايرته لهم، إن كانت 

ضرورية لتثبيت الذات وتأكيد خصوصياتها، لا تكتمل ولا تزدهر إلا 

 مل معهم في ظل التعاضد والمحبة.بوجود الآخرين والع

 : الخاتمة 

نستنتج في الأخير أنه لكي يستطيع الإنسان أن يعرف ذاته من ذوات  

الآخرين فإن عليه أن يكون على دراية بمعنى كلا من الأنا والذات 

 والغير  
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 ؟وهل يكفي أن يكون مغايرا  للآخرين حتى يكون هو 

 

 المقدمة: 

اد بالذات ذلك الجوهر القائم بذاته، الثابت الذي لا يتغيرر رغرم مرا ير        

يلحق الجسم من أعراض التغير. هي النفس، الشخص أوكل ما يشير إليه 

لكن ليس مهما ضبط المفهوم، إنما الأهرم مرن ذلرك هرو  .الإنسان بقوله أنا

تحديد السبيل الأمثل لمعرفتها. وهرذا مرا شركل محرور النقراش لرد  الكثيرر 

البعض منهم أن الفرد يتمكن من معرفة أنراه عرن  أكد من الدارسين، حيث

طريق التواصل مع الغير، في حين أكد البعض الآخر أن ذلك يتوقرف علرى 

المغايرة والتناقض . لذا فهل من صواب بين الطرحين؟ وهل يكفري للرذات 

أن تكون مغايرة و مناقضة للآخر حتى تتمكن من معرفة من تكون، أم أن 

يمتلكها الإنسان هي ناتجة عن التعايش و التعاطف مع نحرن ؟   ل حقيقةك

هل يمكن تفسير الذات عرن طريرق التواصرل أم عرن طريرق المغرايرة و  بل

  ؟التناقض

 العرض :

 الأطروحة :

أكد أنص   ال  اص  أن الإنس ن كيفلات  كت ن، فهت  فتي ح جتة إلتت  ست طة 

الآخت   ال عت طف     لاتعال ي  لان أج  لاع فتة لاتن يكت ن. أن أن ال  اصت

الألا   للاع فة الذا . أكد ا أنه لا يلاكن النظ  إلت الآخ    لاعه ه  السبي 

الاح ت ام ك نته إنست ن  أنه لابدأ الصت ا  أ  ينب تي إقصت ؤه ، بت  يست حق

  يلا لك شع  ا لا يلاكن طلاسه

سريمون دي  فعليرا بعردما سرمحت لره صرداقة جون برول سرارتر  -1

اقتنع فأكد أنه توجد علاقة بين الأنا والآخرر،  .بتغيير نظرته للآخر بوفوار

والآخررر هررو إنسرران أيضررا، يمكررن أن يسرراهم فرري معرفررة الأنررا، ويمكررن أن 

يسرراهم الأنررا فرري معرفررة الآخررر لذاترره. لررذا يقررول " وجررود الآخررر شرررط 

لوجررودي وشرررط لمعرفترري لنفسرري ، و هكررذا يصرربح اكتشررافي لرردواخلي 

 اكتشافا للآخر. 

محمرد عزيرز لحبرابي،  د المفكر المغربي" نفس الطرح وجد عن -0

إنسران ( يوجرد فري معرزل عرن التواصرلات مرع )  ) أن كرل أنرا  حيث أشرار

التواصل وتبادل الخبررات برين الأنرا  .نحن ( لا يستطيع أن يدرك من يكون

و الآخر يعزز فهم كل إنسان لذاتره، لأنره أصرلا ا مردني بطبعره ويميرل إلرى 

الفطرة، هو مدين للمجتمع بكل المكتسبات الجماعة و التواصل مع الغير ب

والمبادئ التي يمتلكها، كونه قد وجد في هذا الوجود جاهلا لمرا يحريط بره 

ثررم منحرره الغيررر كررل مررا يريررد. لررذا فهررو ملررزم برررد الجميررل لمجتمعرره. ملررزم 

بالتواصرل و التعراطف مرع الآخرر مرن أجررل امرتلاك معرفرة أوسرع عرن أنرراه 

 وعن غيره. 

مرررررراكس  عنررررررد المفكررررررر الألمرررررراني هررررررذه الرؤيررررررة وجرررررردت -3

بقوله:" إننا لا نكتشرف أنفسرنا فري عزلرة   جون بول سارتر وأكدها شيلر

 ما، بل في الطريق، في المدينة وسط الجماهير شي ا من الأشياء ".

أن الغير لا يمكن نبرذه أو إقصراؤه  موريس ميرلو بونتي أكد  " -1

فرررة الرررذات. إنمرررا ينبغررري احترامررره والتواصرررل معررره مرررن أجرررل تحقيرررق معر

والتواصل يتم لما يتخلى كل طرف عرن أنراه لصرالح الإنسرانية وينظرر إلرى 

حررررررررررررررررررررول 

الموضررررررروع 

واسرررتعراض 
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 اللان قشة

 اللاق  نة

 

  الأسئلة الح ا 

  الآخر نظرة قبول وتفهم

 النقد :

الاع ق د ب ج د ع قة   اص  بين الأن   الآخ  ه  اع ق د لا  لي يحطلاته 

ال اقع الذن  ف ضه طبيعة الإنس ن الأن نية  ال ي لا   قب  صداقة الآخ ، 

زا يتتتة الستتتلبي ال  يتتتب التتتذن لا يلاكتتتن ال عتتت طف بتتت   تتت اه د لاتتت  لاتتتن 

لاعه.ال  اص  أص  لا يسلاح بلاع فة الذا ، ب  يؤدن إلت ذ ب ن شخصية 

الفتت د  الستتيط ة عليهتت  لاتتن طتت ف ال يتت .  لاتتن ذلتتك فتت ن هتتذا يعنتتي أنتته 

  . للقضية  فسي ا آخ 

 نقيض الأطروحة :

ال يت ،  لا يلاكن أ  يس حي  لاع فة   فسي  الذا  عن ط يق ال  اص  لاتع

إنلا  ع قة الص ا   اللاخ ط ة ال ي  ف ضه  طبيعة ك  إنست ن هتي ال تي 

 جعله يعي لاتن يكت ن )ال نت قض (.  لاتن جهتة   نيتة فت ن اللاق  نتة ال تي 

 ؤسستته  التتذا  بتتين ذا هتت   ال يتت  هتتي ال تتي  ستتلاح لهتت  بتت لا  ك لاع فتتة 

 ( أ سع عن حقيق ه  ) اللا  ي ة

لإنستت ن للاتت  يقتت  ن بتتين لاع فتتة التتذا   ق ضتتي اللا تت ي ة،لأن ا  -1

سل ك  ه  سل ك   الآخ ين ف نه س ف يحدد لاك ن ه، يحتدد الخ نتة ال تي 

  ني  يصنف فيه  نفسه. هذه ال ؤية  جد  عند ك  لان اللافك  الف نسي

حيث   ص  أن اللاق  نة بين أفع لنت   ب  كلي،  اللافك  الانجليزن ديك   

ال يت   جعلنت  نست ن ج أن   اللاع ني ال ي نص حبه  في أذه نن   بين أفع  

هذه الأفع   هي حق   لا   أفك  نت .  ال اقتع ي بت  أن الفت د ي لايت  يستلاع 

أص ا  لا ب ينة، لكن عن ط يق اللاق بلتة ال تي يصتنعه  العقت  يصت  إلتت 

 ضتتع كتت  صتت   فتتي اللاعنتتي التتذن ي ن ستتب لاعتته. إن الفتت د ي ع لاتت  لاتتع 

ل يت  التذن يلاكتن أن العديد لاع الأف اد، لكن عن ط يتق اللاق  نتة يخ ت   ا

يك ن سل كه لاط بق  لسل ك الذا . لاع فة الذا    م عن ط يق ال ن قض 

،لأن الحيتت ة  بنتتت علتتت اللا ن قضتت    كتت  طتت ف يتتد ك  زنتته لاتتن ختت   

النقيض، ف للا   هي ال ي جعل ن  نعي قيلاتة الحيت ة، الحتزن صتنع لاعنتت 

 السع دة  اللا ض عزز فك ة الدف   عن الصحة .

لاتتن ختت   جدليتتة  ف يتتد يك هيجتت  ئيتتة  جلتت  فتتي فكتت هتتذه ال ن  -2

ف لستتيد لاتتن ختت   ان صتت  ه علتتت العبتتد أد ك أنتته اللالتتك   العبتتد  الستتيد.

الح ، بينلا  العبد لان خ   العلا  الذن لاكنه لاتن الان صت   علتت الطبيعتة 

أد ك لان يك ن  أن السيد ه  د لا  في ح جة إليته، فحت    ال خلتي عتن 

أنتتته لا يتتت قن أشتتتي   ك يتتت ة، فحتتت     حقيتتتق خدلا تته ، هنتتت  أد ك الستتتيد 

الش  ط ال ي ي يتده  العبتد،   لاتن ذلتك فقتد   يت  الجتد  إذ أصتبح العبتد 

سيدا علت السيد.  هذا يعني أن اللافه م الجدلي أ ب   ج د الإنس ن في 

ع قة لاع أخيه الإنس ن، أ بت  أن جت د الآخت  ضت   ن للاع فتة التذا ، 

  ص ا .لكن ليس  ج دا في  ف ق، ب  في 

،حيث أش   أن ال ن قض   اللا ج دة  ك    لا  كس هذا لا  أكده  -3

فتتي الاق صتت د الحتت   اللا لا لتتة فتتي شتتق   الطبقتتة الع لالتتة   ختت   الطبقتتة 

اللا لكة هتي ال تي عجلت  بقيت م ال ت  ة   بنتي لابت دا الاق صت د اللا جته. 

  . ال   ة  عني أن ك  ط ف يح    أن ي ب   ج ده علت حس ب نقيضه

 

 :النقد 

واسرررتعراض 

 الرّؤ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

تقويم  -

 تكويني

أنشطة  -

تنصب 

على 
استخراج 

 الحجاج
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

تقويم  -

 تكويني

أنشطة  -
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 اللان قشة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الأسئلة 

الحتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتت ا  

 اللان قشة

 اللاق  ن

الص ا  ليس لافه لا  أخ قي  في الع ق   بين الن س. الذا  لا غلاة علت 

الخ  ج لان الان  ق  الانصه   ضتلان نحتن، لا غلاتة علتت ال خلتي عتن 

  لك الص  ة السلبية ال ي شكل ه  عن اللاج لاع

 :ال  كيب 

كلاتت  لا   اللا تت ي ة  ال نتت قض فقتتط  لاع فتتة التتذا  لا    قتتف علتتت اع لاتت د 

لد جتتة نكتت ان التتذا  ، إنلاتت  هتتي   د ال  اصتت  اللاطلتتق   قتف علتتت اع لاتت 

 م   ظيف ال عي لاتن أجت  فهتم   علت الإيلا ن ب ج د الذا  أ لا،  لابنية

حقيقة ال ج د  ال لاييتز بتين ال يت  التذن يفت ض علتت التذا  النظت  إليته 

ال ي  الذن يس حق الاح  ام  اللاع يشة.   كت    كنقيض أ  كلا  ي ،  بين

اللاق  نة ، الص ا   ال  اص  سب    ك لا  لاتن أجت   هذا يعني أنه ك  لان

               ".الإج بة عن السؤا  الق ئ  " لان أن 

 :الخ  لاة 

ال  اص  لاع ال ي  ه  السبي  الألا ت  للاع فتة التذا .  ال  اصت  الحقيقتي 

هتت  التتذن يحتتب لاتتن خ لتته الإنستت ن ل يتت ه لاتت  يحتتب لنفستته .  هتت  التتذن 

  الإف اط في الأن نية  ال ي  ؤدن إلت طلاس يخ في فيه الإعج ب ب لذا  أ

شع   ال ي ، لأن فك ة الص ا  لا   لا شت لاتع الأستس ال  حيتة   عت ليم 

 .الانف  ح ال ي  ق م عليه  الحي ة الجلا عية اللاع ص ة

تنصب 
على 

استخراج 
 الحج

 

 

 

 

 

 

 

 

 

كفتتتتتتتتتتتتتتتتت  ة 
 ح يتتتتتتتتتتتتتتتت  
الطتتتتتتتتتتتتتتت ح 
الفلسفي إلت 
اللا ن    فتي 
التتد س إلتتت 
 لاق   فلسفي

 

 

تركيب  

المتعلم بين 

 أطروحتين 

ثالثا : حل 

 المشكلة:

 :ختام القول يمكن التأكيد في   

رة المغايرة بل يمكن أن أن معرفة الذات لا تتأسس فقط على فك -

تبنى كذلك على فكرة التناقض من جهة و التواصل مع الغير 

 من جهة ثانية شرط ألا يكون التواصل تجاهلا لقيم الذات.

إن شعور الإنسان بذاته متوقف على معرفة الآخرين باعتبارهم  -

كائنات تستحق المعاشرة والاحترام؛ و مغايرته لهم إن كانت 

ذات و تأكيد خصوصياتها، فإنها لا تكتمل و ضرورية لتثبيت ال

لا تزدهر إلا بوجود الآخرين و العمل معهم في ظل التعاضد و 

  .المحبة
 : أس لة تقويمية 

يقرول هسررل : "إن الشرعور هرو دافع على الأطروحة القائلرة :  -1

 دائما شعور بشيء"

 هل معرفتنا بذواتننا تتأسس على التناحر أم التواصل ؟ -0

ة الررذوات الأخررر  كمعرفررة شررعورية مجررردة أم هررل يكفرري معرفرر -3

 ؟يجب الانتقال إلى العمل والتفاعل معها

 

 ق يم 
 لا حلي 

 
ال ص   

إلت فك ة 
أن ال عي 
 حده ليس 
ك في  لإ ب   

 الذا 
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 معاجم فلسفية وتراجم الفلاسفة. -                                                  شفوي، كتابي، مرحلي، ختامي، ذاتي.                                 :التقويـم

 الكتابة و المفهمة ، الأشكلة ، المحاججة  الفلسفية  ،المناقشة، القراءة    :الكفايات النوعية

 : الكفاءات المستهدفة
 إلى محاولة حلها.: يسعى المتعلم إلى خوض تجارب فعلية في طرح القضايا الفلسفية وفهمها ومن ثمة، الارتقاء   الكفاءة الختامية

 :  الممارسة الفعلية للتفلسف و فهم القضايا فهما عقلانيا و تطبيق المنهجية الملائمة لتحليلها والتمكن منها.الكفاءة المحورية

 التعرف على المنطوق الفلسفي  الإشكالية و المشكلات الفرعية    : الكفاءة الخاصة
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أولا : طرح 

 المشكلة : 

 المقدمة:  

الإنسان كائن مدني بالطبيعة، يعيش مع غيره من الناس في تفاعل وتكامل وفي تنافر وتجاذب. وفي 

 حركته هاته، يحصل له إدراك ذاته، وفي الوقت نفسه يتميز بها عنهم. هذا الوضع المتميز بالحركية

والتغير يدفعنا إلى محاولة بحثه من خلال طرح المشكلة الجلية الآتية: هل شعور الإنسان بذاته 

 متوقف على معرفته لغيره ؟

ثالثا : 

محاولة حل 

 : المشكلة

 

 

 

 

 :  العرض

 الأطروحة : 

ها ير  الكثير من الفلاسفة والمفكرين أن معرفة الذات تتوقف على الأنا أي الوعي لأن كل ذات نجد 

تعي ذاتها وتعرف حقيقة أناها وما يجري فيها من انفعالات وما يصدر عنها من سلوكات لأن الوعي 

هو الذي يعبر عن حقيقة الذات ويميزها ويصاحب كل فعالياتها ، فالوعي ميزة جوهرية في الذات ، 

ي غياب وهو الأساس الذي تتوقف عليه معرفة الذات لذاتها وهو المصاحب لها طيلة وجودها و أ

 لشعور أو لوعي يعتبر غيابا للذات أو الأنا وانعدامها

الإنسان بالوعي، وبواسطته يدرك أنه موجود وأن العالمََ من حولِه يوجد كذلك، وأن  يعرف -1

الأنا )الذات( يتأسس كموجود بواسطته؛ وهو وعي يصاحبها طيلة وجودها. ومن هنا، لا يخرج 

يا بالموضوع. فالشعور أو الوعي يتحدد قبل كل شيء بالقدرة الوعي عن أن يكون وعيا بالذات أو وع

على قول أنا ـ أي القدرة على أن يتقدم كفاعل ـ ويتفاعل في حدسِ وجودِ ذاته، ووجود العالم الخارجي 

والغير. وبالشعور يتحقق الكائن الواعي كوجود في العالم. و "كوجيتو" ديكارت صحيحة في هذا 

أنا موجود". ويمكن في هذا السياق، استبدال الفكر بجملة من العمليات  السياق: "أنا أفكر، إذن

الذهنية كالتأمل والوعي والشك. فتأملي أو وعيي أو شكي صورة من صور التفكير، ولا تفكير من 

 غير أن أكون بالفعل موجودا

( الأمرَ بقوله: قبل أي شعور 1801-1111وقد أكَّد الفيلسوف الفرنسي مين دو بيران ) -8

بالشيء، فلا بد من أن الذات وُجود. و يقول أيضا:إن الشعور "يستند إلى التمييز بين الذات الشاعرة 

 والموضوع المشعور به"

( من 1082-1028( وسارتر )1038-1880وهو نفس ما ذهب إليه الفيلسوفان هسرل ) -1

 واعيا لذاتهزاويتهما الظواهرية؛ إن الشعور هو دائما شعور بشيء، ولا يمكنه إلا أن يكون 

 : النقد

إن التفسير بالوعي تعرض إلى انتقادات عديدة منها أن الوعي الذاتي قد يكون مجرد تأمل ميتافيزيقي 

واستنباط ذاتي لا يعبر عن حقيقة الذات وجوهرها وقد يكون مجرد خداع .كما يؤكد على ذلك أفلاطون 

شهوات والعواطف وتأثيراتها في معرفة في أسطورة الكهف ، كما أن التفسير بالوعي لا يلغي دور ال

الذات بالإضافة إلى ذلك مدرسة التحليل النفسي بزعامة فرويد تؤكد على أن الحياة النفسية أوسع 

 بكثير لا يستطيع الوعي الذاتي الوصول إلى جميع مكنوناتها إلا بالعلاج النفسي ) فرضية اللاشعور (.

 :   نقيض الأطروحة

لذات والشعور بالأنا لا يتحدد إلا من خلال الغير أو الآخر  ، لأن الغير يعتبر إن أساس التعرف على ا

أحد مكونات الوجود وأنا جزء من هذا الوجود ، مما يعني أن الآخر يشاركنا الوجود وهو يقابلنا 

 ويخالفنا وهذا يؤدي إلى تنبيه الذات لتقارن ذاتها بالآخر وتستنتج التمايز والاختلاف



  وعلي حبطيش الأستاذ إعداد من بالغير الشعور و بالأنا الشعور سلدر النظرية المذكرة

( وجود الآخر ضروريا لوجود 1831-1112قة الشعور بالغير، يعتبر هيجل ) و في سياق علا -3

الوعي بالذات؛ والأنا لا يكون أنا إلا بالعلاقة مع الغير الذي هو في الوقت نفسه، مُكوّنٌ له وفاعل، 

ويمكن توضيح هذا المعنى أكثر، من خلال جدلية هيجل الشهيرة في علاقة التناقض بين العبد والسيد. 

لسيد والعبد شخصان، أحدهما ارتفع عن الأشياء المادية، لم يخاطر العبد بنفسه ولم يضَُحِّ بها. فا

عكس السيد، ونتيجة خوف العبد وعدم مخاطرته ـ ينتصر السيد؛ فيصبح بذلك، السيدَ المالك والحر. 

بل يحتفظ به  والعبد تابع، وفي هذه الحالة، تنشأ بين الاثنين علاقة صراع؛ فالسيد لا يقتل خصمه

كبيان لسيادته وأداة لتحقيق مآربه. أما العبد، فمن خلال العمل الذي يسخره إليه سيدُه، يدرك في 

قرارة نفسه، أنه يؤثر في الأشياء، ويشكلها كما يريد،ويصير السيد عبدا للعبد. هذا الصراع يؤدي إلى 

درك الآخر.  قال تعالى" ولولا دِفاَعُ أن يدرك كلٌّ منهما، بصورة أو بأخر ، أناه، وفي الوقت نفسه ي

 الله الناسَ بعضَهم ببعض لفسَدت الأرضُ ولكنَّ اللهَ ذو فضَل على العالمين".

(؛ وعلى هذا، فوجود الآخر والشعور به 1183ـ1188وكذا الفيلسوف الانجليزي بركلي ) -1

من أفعال باتجاهه؛ والأنا  والاتصال معه، كل ذلك يكون متوقفا على ما تقوم به الذات الفردية )الأنا(

يتعرف على العالم وعلى الغير بالعقل. وعن هذا العقل، يصبح إدراك الآخر ووجودُه متوقفين على 

 فعليه المتمثلين في المقابلة والمغايرة.

ان بالعقل، وأن المقارنة التي يقوم  هكذا إذن، يتضح لنا كيف أن معرفة الآخر والاتصال به عاملان يتمَّ

 التي وراء تحديد كيفيات الأشياء والأشخاص. بها  هي

 :  النقد

إن تفسير الأنا بالغير تفسير مبالغ فيه لأنه قد يتحول الآخر إلى سلطة مهيمنة على الذات يعمل على 

تذويبها وسلب معناها وهذا ما يضر بها ، كما أنه ربط التواصل مع الغير في إطار علاقة التناقض 

والإخضاع وهذا لا يؤدي إلى الاعتراف بالآخر، كما أنه منطق يمكن  والصراع والسعي للانتصار

للتناحر والتنافر والتصارع ) شيوع قانون الغاب ( وهو قانون لا يتناسب مع كرامة الانسان ورقي 

 عقله .

 : التركيب 

 إن شعور الإنسان بذاته متوقف على معرفة الآخرين باعتبارهم كائنات تستحق المعاشرة والاحترام

والتزكية؛ ومغايرته لهم، إن كانت ضرورية لتثبيت الذات وتأكيد خصوصياتها، لا تكتمل ولا تزدهر إلا 

 بوجود الآخرين والعمل معهم في ظل التعاضد والمحبة.

 

ثالثا : حل 

 المشكلة:

 : الخاتمة   

أن يكون على  نستنتج في الأخير أنه لكي يستطيع الإنسان أن يعرف ذاته من ذوات الآخرين فإن عليه 

 دراية بمعنى كلا من الأنا والذات والغير  
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 الكتابة و المفهمة ، الأشكلة ، المحاججة  الفلسفية  ،قشةالمنا، القراءة    :الكفايات النوعية

 : الكفاءات المستهدفة
 : يسعى المتعلم إلى خوض تجارب فعلية في طرح القضايا الفلسفية وفهمها ومن ثمة، الارتقاء إلى محاولة حلها.  الكفاءة الختامية

 ا عقلانيا و تطبيق المنهجية الملائمة لتحليلها والتمكن منها.:  الممارسة الفعلية للتفلسف و فهم القضايا فهمالكفاءة المحورية

 التعرف على المنطوق الفلسفي  الإشكالية و المشكلات الفرعية    : الكفاءة الخاصة

 الــــمضــــــاميـــــــــــــن   الــمـعــرفـــــية الـجــانـب المنهجي     بنية الدرس

أولا : طرح 

 المشكلة : 

 المقدمة:  

الإنسان كائن مدني بالطبيعة، يعيش مع غيره من الناس في تفاعل وتكامل وفي تنافر وتجاذب. وفي 

حركته هاته، يحصل له إدراك ذاته، وفي الوقت نفسه يتميز بها عنهم. هذا الوضع المتميز بالحركية 

نسان بذاته والتغير يدفعنا إلى محاولة بحثه من خلال طرح المشكلة الجلية الآتية: هل شعور الإ

 متوقف على معرفته لغيره ؟

ثالثا : 

محاولة حل 

 : المشكلة

 

 

 

 

 :  العرض

 الأطروحة : 

ير  الكثير من الفلاسفة والمفكرين أن معرفة الذات تتوقف على الأنا أي الوعي لأن كل ذات نجدها  

ات لأن الوعي تعي ذاتها وتعرف حقيقة أناها وما يجري فيها من انفعالات وما يصدر عنها من سلوك

هو الذي يعبر عن حقيقة الذات ويميزها ويصاحب كل فعالياتها ، فالوعي ميزة جوهرية في الذات ، 

وهو الأساس الذي تتوقف عليه معرفة الذات لذاتها وهو المصاحب لها طيلة وجودها و أي غياب 

 لشعور أو لوعي يعتبر غيابا للذات أو الأنا وانعدامها

وبواسطته يدرك أنه موجود وأن العالمََ من حولِه يوجد كذلك، وأن  الإنسان بالوعي، يعرف -1

الأنا )الذات( يتأسس كموجود بواسطته؛ وهو وعي يصاحبها طيلة وجودها. ومن هنا، لا يخرج 

الوعي عن أن يكون وعيا بالذات أو وعيا بالموضوع. فالشعور أو الوعي يتحدد قبل كل شيء بالقدرة 

على أن يتقدم كفاعل ـ ويتفاعل في حدسِ وجودِ ذاته، ووجود العالم الخارجي  على قول أنا ـ أي القدرة

والغير. وبالشعور يتحقق الكائن الواعي كوجود في العالم. و "كوجيتو" ديكارت صحيحة في هذا 

السياق: "أنا أفكر، إذن أنا موجود". ويمكن في هذا السياق، استبدال الفكر بجملة من العمليات 

أمل والوعي والشك. فتأملي أو وعيي أو شكي صورة من صور التفكير، ولا تفكير من الذهنية كالت

 غير أن أكون بالفعل موجودا

( الأمرَ بقوله: قبل أي شعور 1801-1111وقد أكَّد الفيلسوف الفرنسي مين دو بيران ) -8

الذات الشاعرة  بالشيء، فلا بد من أن الذات وُجود. و يقول أيضا:إن الشعور "يستند إلى التمييز بين

 والموضوع المشعور به"

( من 1082-1028( وسارتر )1038-1880وهو نفس ما ذهب إليه الفيلسوفان هسرل ) -0

 زاويتهما الظواهرية؛ إن الشعور هو دائما شعور بشيء، ولا يمكنه إلا أن يكون واعيا لذاته

 : النقد

ذاتي قد يكون مجرد تأمل ميتافيزيقي إن التفسير بالوعي تعرض إلى انتقادات عديدة منها أن الوعي ال

واستنباط ذاتي لا يعبر عن حقيقة الذات وجوهرها وقد يكون مجرد خداع .كما يؤكد على ذلك أفلاطون 

في أسطورة الكهف ، كما أن التفسير بالوعي لا يلغي دور الشهوات والعواطف وتأثيراتها في معرفة 

بزعامة فرويد تؤكد على أن الحياة النفسية أوسع  الذات بالإضافة إلى ذلك مدرسة التحليل النفسي

 بكثير لا يستطيع الوعي الذاتي الوصول إلى جميع مكنوناتها إلا بالعلاج النفسي ) فرضية اللاشعور (.

 :   نقيض الأطروحة

إن أساس التعرف على الذات والشعور بالأنا لا يتحدد إلا من خلال الغير أو الآخر  ، لأن الغير يعتبر 



  وعلي حبطيش الأستاذ إعداد من بالغير الشعور و بالأنا الشعور سلدر النظرية المذكرة

مكونات الوجود وأنا جزء من هذا الوجود ، مما يعني أن الآخر يشاركنا الوجود وهو يقابلنا  أحد

 ويخالفنا وهذا يؤدي إلى تنبيه الذات لتقارن ذاتها بالآخر وتستنتج التمايز والاختلاف

( وجود الآخر ضروريا لوجود 1831-1112و في سياق علاقة الشعور بالغير، يعتبر هيجل )  -8

ت؛ والأنا لا يكون أنا إلا بالعلاقة مع الغير الذي هو في الوقت نفسه، مُكوّنٌ له وفاعل، الوعي بالذا

ويمكن توضيح هذا المعنى أكثر، من خلال جدلية هيجل الشهيرة في علاقة التناقض بين العبد والسيد. 

ضَحِّ بها. فالسيد والعبد شخصان، أحدهما ارتفع عن الأشياء المادية، لم يخاطر العبد بنفسه ولم يُ 

عكس السيد، ونتيجة خوف العبد وعدم مخاطرته ـ ينتصر السيد؛ فيصبح بذلك، السيدَ المالك والحر. 

والعبد تابع، وفي هذه الحالة، تنشأ بين الاثنين علاقة صراع؛ فالسيد لا يقتل خصمه بل يحتفظ به 

يسخره إليه سيدُه، يدرك في كبيان لسيادته وأداة لتحقيق مآربه. أما العبد، فمن خلال العمل الذي 

قرارة نفسه، أنه يؤثر في الأشياء، ويشكلها كما يريد،ويصير السيد عبدا للعبد. هذا الصراع يؤدي إلى 

أن يدرك كلٌّ منهما، بصورة أو بأخر ، أناه، وفي الوقت نفسه يدرك الآخر.  قال تعالى" ولولا دِفاَعُ 

 نَّ اللهَ ذو فضَل على العالمين".الله الناسَ بعضَهم ببعض لفسَدت الأرضُ ولك

(؛ وعلى هذا، فوجود الآخر والشعور به 1183ـ1188وكذا الفيلسوف الانجليزي بركلي ) -1

والاتصال معه، كل ذلك يكون متوقفا على ما تقوم به الذات الفردية )الأنا( من أفعال باتجاهه؛ والأنا 

صبح إدراك الآخر ووجودُه متوقفين على يتعرف على العالم وعلى الغير بالعقل. وعن هذا العقل، ي

 فعليه المتمثلين في المقابلة والمغايرة.

ان بالعقل، وأن المقارنة التي يقوم  هكذا إذن، يتضح لنا كيف أن معرفة الآخر والاتصال به عاملان يتمَّ

 بها  هي التي وراء تحديد كيفيات الأشياء والأشخاص.

 :  النقد

مبالغ فيه لأنه قد يتحول الآخر إلى سلطة مهيمنة على الذات يعمل على  إن تفسير الأنا بالغير تفسير

تذويبها وسلب معناها وهذا ما يضر بها ، كما أنه ربط التواصل مع الغير في إطار علاقة التناقض 

والصراع والسعي للانتصار والإخضاع وهذا لا يؤدي إلى الاعتراف بالآخر، كما أنه منطق يمكن 

والتصارع ) شيوع قانون الغاب ( وهو قانون لا يتناسب مع كرامة الانسان ورقي  للتناحر والتنافر

 عقله .

 : التركيب 

إن شعور الإنسان بذاته متوقف على معرفة الآخرين باعتبارهم كائنات تستحق المعاشرة والاحترام 

ل ولا تزدهر إلا والتزكية؛ ومغايرته لهم، إن كانت ضرورية لتثبيت الذات وتأكيد خصوصياتها، لا تكتم

 بوجود الآخرين والعمل معهم في ظل التعاضد والمحبة.

 

ثالثا : حل 

 المشكلة:

 : الخاتمة   

نستنتج في الأخير أنه لكي يستطيع الإنسان أن يعرف ذاته من ذوات الآخرين فإن عليه أن يكون على  

 دراية بمعنى كلا من الأنا والذات والغير  

 

 

  

 



 

 نظريالدرس المذكرة 

 

  : فلسفةالمادة

  : درس نظريالنشاط 

 : العلاقات بين الناس " الحياة بين التنافر و التجاذب " الإشكالية الرابعة

 : الحرية و المسؤولية  المشكلة الثانية

محاولةة للهةا : خوض تجارب فعلية في في طرح القضايا الفلسفية و فهمها و من ثمةة الإرتقةاء ىلة   الكفاءة الختامية

 بطرائق منهجية 

 :الوعي بما يجري في العالم من قضايا فكرية و انشغالات جديدة  الكفاءة المحورية

 : استثمار فعلي لخبارات فلسفية عالمية / تكييف المعرفة مع المستحدثات . الكفاءة الخاصة 

 ط المسؤولية / المسؤولية شرط الحرية " طبيعة العلاقة بين الحرية و المسؤولية " الحرية شر :  الكفاءة المستهدفة

 الجانب المعرفي و التعليمي الجانب المنهجي و التقني

 :المكتسبات القبلية المفترضة

  .القدرة على التمييز بين متقابلين 

  كفاءات معرفية متعلقة بالمعارف

 العلمية السابقة.

  التتتتتتتمان متتتتتتن الافتتتتتتاءات الفلستتتتتتفية

الماتستتتتتتدة متتتتتتن ارا تتتتتتة الم تتتتتتا  ت 

 لسفية المقررة السابقةالف

  طرح المشكلة

 

 :  أول  : طرح الم الة

من خ  ل الم الة الستابقة ولتل ا ىلتى أل الفترا لت   ما تح أل   يتا 

بعيدا عن ب ي ج سح ، لأل الأنا لت  ح قتأ أنا تا ىلت  فتي نتن الت  ن ، 

وم ح الع  قات بين ال اس حفرض وجوا ضوابط ح دا  ته  التأخيرة 

او ة ال ر ة " حر ة الفترا بالمقارنتة متر حر تات " الع  قات " ، من ز 

أقرانتتح " و متتا  ترحتتل عتتن سلتتي متتن مستت وليات حقتتر علتتى عاحقتتح و 

مةا الحريةة عاحأ أقرانح . و  ها ما  قوا ىلى مي  ا الم تالة التاليتة :

؟ و مةةا المسةةؤولية؟لإ الإنسةةال مسةةؤور ل نةة  لةةرنه ننةة  لةةر ل نةة  

 مسؤور ؟ 

  محاولة لإ المشكلة

 :السادسةنلتساؤلي للإشكالية المجار 

ب ام عيش ال اش  تو ا   تات ح تافر وحبتاس  قتد ح  تى 

عليح مظا ر الع ف وحضت ر  ال ر تة فايتف ىسل   مت  

ال اس ىلى العيش في نن عولمة  عوا فيها ال تات ىلى 

 شملة ؟

 :الثانيةالمجار نلتساؤلي للمشكلة 

ىسا كانت المس ولية مشتووطة بال ر تة، فمتاسا  دقتى 

 ا من مشووعية أمام الم اصو ن للبدر وال تمية؟له

ع د اخول ا القسم ونبتد نافتهة وضعية م الة: 

م  مة فيتبتح ا تمام تا للد تن عتن الفاعتن ، وع تد 

السوقة فا تمام ا كهلي   صل للد ن عتن الفاعتن ، 

لان لماسا  تها ال  تمتام ؟ ممتا لت  شتي فيتح لت ميتن 

ي وجتتوا الفاعتتن المستت ولية م تتح فالمستت ولية حقت تت

 الفاعن، 

 لل د ن عن المس ولية  توجل ال د ن عن ال ر ة 

 :  ثانيا : محاولة لإ المشكلة

 :  الوضعية المشكلة -1

 عرض وضعية م الة و التعليأ عليها :

بين العمن أو مواللة الدرا تة ، متا عستات ال أ الأول : ىسا خيرت 

 حفعن ؟

ال أ الثاني :  ائأ  تسدل في قتن راجتن خ ت. .  تن  ت متن  تها 

 السائأ نتيبة فعلح  ها ؟

 ال أ الأول :

س : ماسا حختار العمتن أو موالتلة الدرا تة ؟ متر العلتم أل العمتن 

  بلل م افر ماا ة ، و العلم  بلل م افر مع و ة .

تار العمن نظترا لل اجتة الماا تة لتح " ح قيتأ التهات ، ج : الدعض  خ

 ب اء المستقدن ، ح قيأ الأح  م :  يارة ،  ان ، م  بس فاخرة ...."

الدعض الآخر  ختار الدرا ة لما فيها من م افر مع و ة التميز على 

 البهال ، التقر  من الله ، اكمال الم وار و ح قيأ الأح  م ...

 ا اجدار ؟س :  ن في اختياركم  ه

 ج : ل  ، بن اختيار مد ي على التدصو و الوعي .

س : بعد مدة من  ها الإختيار و نظرا لل تتائ  التتي حمخضتت ع تح ، 

 من  ت من المس ولية ؟ أنت أو والد ي أو أ تاست ؟ 



 

ال ر ة ال ديعية، ال ر ة المدنية، ال ر ة ال قتصاا ة، 

ال ر تتتتتة السيا تتتتتية، ال ر تتتتتة ال خ  قيتتتتتة، المستتتتت.لة 

القانونية  ن  امن حعر فها ؟  ن  ي حالة شعور ة 

ام فعن للت رر؟  ن بمقتدور العقتن ااداحهتا بتالدرا ين 

 ؟

 
  مفهوه المسؤولية؟ما 

  لإ الحرية شرط نه مشروط ؟ 

 لإ الإنسال لر ؟ 

 نو بمعن  نخر لإ لو مسير نه مخير؟ 

  لإ تجد الحجة النفسية دليإ كافي لإثبات

 الحرية ؟

  لإ يمكن القور بفكرة الحربة المطلقة ؟ 

  و لإ يمكن للإنسال نل يتجالإ الحتميات التي

 يخضع لها ؟  

 

 
 رى أل الإنسال حر حر ة   ها الموقف الا   ياي -

 م لقة ،ومن امة  ت من مس وليتح احبا  اختياراحح

أل فارة ال ر ة الإلزامية ع د  ارحر  ي في حدي ساحها  -

 نفيا لن

أل مددأ ال تمية قانول عام   ام العالم، و أل كن ما  -

   دث  و حابر بال وورة لسوابقح

  كيف تصور ننصار الموقف النفسي فكرتهم عن

 الحرية ؟نف  

  لإ لنا ك فرق 

 دينية ى سلامية تنف  الحرية ؟ 

 لإ مبدن الحتمية يتناف  فعلا مع الحرية ؟ 

  لإ يمكننا الإيمال بالمسؤولية ما ودمنا لم نحدد

 بعد معن  الحرية في لقيقتها ؟

  

نل الفرق الكلامية في الفكر الاسلام  تختلف في  -

 مواقفها لور الحرية 

قض مع الحريةنل الحتمية لا تتنا -  

. الإنسال كائن لر ومسؤور ولو مكلف -  

 

 

 

 

 

ج : ل  أحد ، أنا المس ول عن اختياري ، لأنح نابر متن ساحتي اول قيتد 

 أو شوط .

 ال أ الثاني :

 السائأ كال حرا في احس  ها ال خص ؟ س :  ن

ج : لتت  ، لتتم  اتتن حتترا لأنتتح أخ تت. فتتي قتلتتح . و لتتم  اتتن قالتتدا  تتها 

 الفعن .

 س : من خ  ل  ها  ن  ت من مس وليتح احبا  فعلح  ها ، أم ل  ؟ 

 ج : بال در  ت من مس وليتح حتى و ىل كال القتن خ . .

متن خ ت ل شتتقي الوضتعية ، متتاسا حستت ت  ؟أ همتتا شتوط لقيتتام س : 

 الآخر ؟

ج : ال تتأ التتأول حقتتوم المستت ولية كلماقامتتت ال ر تتة ، أمتتا ال تتأ 

 الثاني فالمس ولية قائمة حتى مر غيا  ال ر ة .

 :  ضدط المفا يم -2

  : ي حباوز كن ىكرا   واء كال ااخليا أو خارجيا الحرية  

 : حدعات فعلح خيرة أو شتو رة ،   ي ح من الفرا المسؤولية

 و  ها  اول بشوط أ اسي  و : الوعي و ال ر ة .

 لإ الحتمية تلغي مسؤولية الفرد ؟  -3

متتن خ تت ل  تتها حعتدتتر ال ر تتة شتتوطا لقيتتام المستت ولية ، و  تتها متتا 

 ستتتدعي طتترح التستتاال التتتالي :  تتن الإنستتال حتتر ؟ و م تتح فهتتو 

 مس ول ؟أم  و مقيد وبالتالي غير مس ول ؟

 : لإ الإنسال لر ؟ س

الإنسال حر ، لأنح  فعن ما حمليح عليح ارااحح من حفاير و حركتة و ج :

  اول و غير ا ....

 س :  ن حبمعول على  ها الرأي ؟

 ج : ل  ، لأل الإنسال مقيد بظروف اجتماعية و  يا ية و أخ  قية ....

متتن خ تت ل  تتها الإخت تت ف الظتتا ر بيتت ام ،  تبلتتى البتتدل بتتين س : 

نظتتر    تتفة حتتول م تتالة ال ر تتة عدتتر العصتتور، وم تتح كيتتف الف

 الف   فة لهه  الم الة ؟

 : ال طرولة ال ول  : المسؤولية مشروطة بالحرية

 من مثن  ها ال رح ؟س : 

حتد ثا ا اتارت ، كتانط ، المعتزلتة ، مثن  تها قتد ما : أف ت طول ، ج : 

  ارحر ...

 س : كيف سلي ؟

 الله بر ئ من أفعال الدشو " ج : أف  طول : حر ة الإختيار "

المعتزلة : ال ر ة حالة شعور ة " متن أراا ال ركتة ح ترت و متن أراا 

 الساول  ان "

ا اارت : ال ر ة أ ا ها الوعي و التفاير " أنا أفار ىسل أنتا موجتوا 

" 

كتتانط : التتإرااة الخيتترة ، و الواجتتل الأخ تت قي " متتااام واجتتل عليتتي 

 ف.نت حست ير " 

 تتة  تتي أ تتاس المشتتووي الوجتتواي " الوجتتوا  تتابأ ال ر  تتارحر : 

 للما ية " 

و تتها  قتتوا ىلتتى القتتول بتت.ل الإنستتال  ت متتن حدعتتات فعلتتح بصتتورة 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

نيهما نسبق المسؤولية نه الحرية ؟ -  

 ىذل الإنسال مسؤور ولر في لذا الكول -

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 م لقة ، وم ح  ثا  و  عاقل .

ال ر تة س : ىلى أي مدى  مان قدول  ها ال ترح القائتن بم لقيتة 

 ؟

ل   مان البتزم بم لقيتة ال ر تة لتدى الإنستال ، لأنتح   يتا واقعتا ج :

  عتدر قيدا لح " وقت الإلت اق بالدرا ة ، الدخول ىلى الديت ..." 

و أل  ختتتار س :  تن  ماتتن ل إنستتال أل  تتت ام فتي وقتتت مي تت ا  ؟ 

والد ح ؟ ن  مان لح أل  ختار لول شعر  و طتول قامتتح و ارحبتاف 

  د ح ؟...

ال طرولة الثانية : مشروعية المسؤولية في مقابإ الاعتقةاد بةالجبر 

 :ية و الحتم

  س : من مثن  ها ال رح ؟

، ج : مثتتن  تتها ال تترح أنصتتار القيتتد " البدتتر " البدر تتة ، البهميتتة 

 أنصار ال تميات .

 س : كيف سلي ؟

ج : البدر ة : الإنسال مقيد بال ديعة " الزل زل ، الدراكين ، الأعالتير 

 " 

البهميتتة : الإنستتال مستتير و لتتيس مخيتتر " ح ستتل الأفعتتال مبتتازا 

 " جلس  ا ين أللها : أجلس الله  ا ين "ل إنسال " 

أنصتتتار ال تميتتتات : ال تميتتتة الإجتماعيتتتة : فيتتتري : الإنستتتال مبدتتتر 

 الفقر الهقر و ال  ى الفاحش " "بظروف ىجتماعية قهر ة 

ال تميتتتة الديولوجيتتتة : لتتتومدروزو : الإنستتتال ح تتتت رحمتتتة مبمتتتوي 

ازات ال تدا الموراات الديولوجية " البر مة " " ال ول ، القصو ، افر 

 " " ن ن ح ت رحمة غدانا الصماء "

فرو تتد :الإنستتال ح تتت رحمتتة غر تتزة الليديتتدو " ال تميتتة ال فستتية : 

 عقدة أوا ل "

ومتتن   تتا غيتتا  الشتتوط  قتتوا ىلتتى غيتتا  المشتتووط ، و م تتح لتت  

 مس ولية على من  لل حر تح .

س : ىلى أي مدى  مان القول بت.ل الإنستال مستير بصتورة م لقتة 

ت تتافى  تتها و ال ديعتتة الواعيتتة لتتح ؟ألتت   ماتتن ل إنستتال أل ؟ ألتت   

 ت لتل علتتى بعتض القيتتوا و  ت ترر م هتتا " كت ييتر بعتتض العتتااات 

 الدالية " " السي رة على قهر ال ديعة "؟ 

العلميتتتة و ح تتتور الو تتتائن ج : ب تتت  ، الإنستتتال و نظتتترا لإمااناحتتتح 

ا قتاا ىلتى التا ولوجية ما تح من الت رر من بعض القيوا ، و  ها م

حبتتتاوز ال تتترح الميتتتتافيز قي لم تتتالة ال ر تتتة ، و طرحهتتتا طرحتتتا 

واقعيتتا قائمتتا علتتى الت تترر .الإ تتتا اس بوقتتف ابتتن رشتتد ، ا ميتتن 

 مونييح .

 س : كيف  اول  ها الت رر ؟

 ج : اول بت : الوعي بالقيوا ، و العمن على الت رر م ها حدر بيا .

  

  لإ المشكلة

 

 

  تقويم مرللي

 : : لإ المشكلةثالثا 

 مما  دأ : ما ي الع  قة بين ال ر ة و المس ولية ؟س : 

ج : الع  قة بي هما  ي ع  قة ح  زم : كلما ح وت ال ر ة ح وت 

ىل  المس ولية ، و كلما غابت ال ر ة غابت معها المس ولية .



 

 

 

موضوع المسؤولية و الحرية يرتبط نشد نلارتباط بجولر نلإنسال، فكما 

بأل نلإنسال ليوال عاقإ نقور نيضا بأن  كائن مسؤور  نقور فلسفيا

بقطع النظر عن وضع  نو نلوال  و سن ، فمهما كانت تبعات نعمال  

خطيرة فإن  يبق  متشرفا بأمانة المسؤولية، باعتبارلا غاية للإنسانية 

 جمعاء.

  رابعا : تقويم مرللي : 

  ن الإنسال حر ؟  -1

 المس ولية " .اافر عن الأطروحة : " ال ر ة شوط  -2

 ف د الأطروحة :"  الإنسال مرحدط بال تميات "  -3

 ح لين نص حول الع  قة بين ال ر ة و المس ولية  -4
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 2023-12-23   الــتـــــاريـــخ:                 ةــرة تقنيـذكـم                     2آ ف2   المستوى:

 سا 01 الحجم الساعي:                     لمادة الفلسفة               درس نظري   النشـــاط:         

 

 المــراجــع:                                         الحياة بين التنافر والتجاذب     : السادسة الإشـكاليــة

 .إشكاليات فلسفية كتاب                                                         العنف والتسامح     :الثانيــة لمشــكلـــة

ين لا إذا كان من الحكمة مواجهة العنف باللاعنف  واللاتسامح بالتسامح، فكيف نهذب مبدأ التناقض القائل بأن المتناقض  الإشكــــال:

 يجتمعان؟

 
 الكفاءة المستهدفة : إدراك العلاقة الموجودة بين العنف و التسامح 

 

 

 ــــــــــــــــــــــينأنشطـــــــــــــــــــــــــة المتعلمـــــ أنشطــــــــــــــــــة التعلــــــــــــــــــــــيم المراحل إمكانية مقابلة النقيضين " العنف و التسامح " . الكفاءة المستهدفة:

 الأسئلــة
 استحضار المكتسبات القبلية

 تبيين الوضعية 

 طرح المشكلة:

 

 عرض وضعية مشكلة و التعليق عليها :

ـ شخص يقوم بشتم شـخص آرـر و يسـت    

 به .

 ـ شخص يقوم بضرب شخص آرر .

ـ شـخص يقـوم بقتـخ شـخص آرـر قـن سـب  

 اصرار و ترصد .

ــذه اــضع الوضــع ية مــا الســلو  س : مــن رل

 الظاار قلي ا ؟

 ج : السلو  الظاار او سلو  قنيف .

ـــف المســـتعمخ مـــن طبيعـــة  س : اـــخ العن

 واحدة ؟

ج : لــذ ل لــي  مــن طبيعــة واحــدة بــخ ي رــض 

 شكلين : مادي ل و معنوي .

س : ما اـو السـلو  المناسـم لمقابلـة اـضا 

 العنف ؟

ج : الســـلو  المناســـم اـــو مقابلـــة العنـــف 

ــــ   اســــ ــــالعنف ل ل ترداد الحــــ  المــــادي و ب

المعنوي لن يتحق  إلذ بالشـتم ل وو الضـرب ل 

 وو القصاص .

ج : الســـلو  المناســـم اـــو مقابلـــة العنـــف 

بالتسامح ل ل نه سلو  حميد يقلخ مـن الكـرع 

 و البغضاء .

ـــد المشـــكلة  ـــوف قن ـــه واـــم الود س : ومن

 هل مقابلة العنف بالعنف دائما ؟التالية : 

اـضع المشـكلة لذبـد ج  : من واخ الإاابة قـن 

ــــد :  ــــالتعريف قن ــــف ب ــــن التود ــــف ، م العن

 التسامح .

 

 هل نرد على العنف بالعنف ؟ -

 ما مفهوم العنف وما نواعه ؟  -

 ماذا يقصد بالتسامح ؟ -

 

 

 

 الأجوبـــــة
 :  وولذ : طرح المشكلة

 

مــن رلــذه المشــكلة الســابقة توصــلنا إلــت و  العلذدــات بــين 

م ا صورة الحرية و المسؤولية ل و بالتالي حـدود الناس تحك

حرية الفرد يفرضـ ا درينـه ل و مـن يتجـاوا اـضا يمكـن اقتبـار 

ســلوكه ســلوكا قنيفــا ل و اــضا مــا يقــود إلــت التســا ه قــن 

مقابل هذا العنف ؟ هل هو عنف مثيل ؟ أم تجاوزه بسلوك 

 نقيض هو التسامح " اللاعنف "؟

 

 :ثانيا : محاولة حخ المشكلة 

 : ضبط المفاايم -1

 العنف  : 

مضاد للرف  ل وو او كخ فعخ شديد يخالف طبيعـة 

الشيئ ل ويكو  مفروضا  قليه من الخارج .ج صليبا 

 112ص 

مطـاب   وغيروو او : استخدام القوة استخداما غيـر مرـرو ل

 للقانو .المعجم الفلسفي لوابة وكرم وشلذله.

 : ونواقه 

ل قنــــف مــــادي: كالتعــــدي الجســــدي   الضــــرب -

  الجرحل القتخ(.

ــر و  - ــت شــخص الغي ــوي: كالإســاءة إل ــف معن قن

 معتقداته  دينه وثقافته(.
 :أسبابه و تعليلاته

إن العنف ظاهرة معقدة تحكمهـا عوامـل ملتلفـة و متدا،لـة، لـذا 

هو مصدر اهتمام العلوم تحديدا علم ألإجماع علـم الـنفو و علـم 

 البيولوجية و علم الجريمة.

 أسبـــــابه: -1
ألأسباب الاجتماعية  و ألاقتصادية) فقر مدقع، يتمن مـوحش، توجيـه تربـي   -أ     

 غير مسؤول، تفكك 

 أسري و اجتماعي .....(.         

ألأسـباب السياســية والثقافيــة)ألاحتلال، الحكـم الاســتبدادي، تقيــد الحريــات،  -ب    

 انهيار القيم 

 ألأ،لاقية.....(.         

د، الغيـــــرة المرضـــــية،و فقـــــدان ألأمـــــل و ألأســـــباب النفســـــية ) الحســـــ -ج

 الحرمان.....( و يركز فرويد على 

عملية الكبت لدا يقـول : "إن الضـغأ ألاجتمـاعي يتحـول نفسـيا إلـى كبـت       

 لدى الفرد ليعود في       

 سلوك عدواني ضد ما يعتبره المسؤول عن معاناته......."         

 التسامح  : 

 ه .تسامح في الشيئ تسااخ في

الآ  وام الودوف قند الموادف الفلسـفية التـي قالجـش مشـكلة 

 العنف و التسامح

 

01- 

وضعيـة 

 الانطلاق.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

02- 

مرحلــة 

 البنـــــاء
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 المادة : فلسفة 

 النشاط : درس تطبيقي 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

الوضعي

ة 

الإدماجي

 ة

 

 

 

 

03- 

حل 

المشكل

 ة
 

 

 

 

 أسئلــة 

 التقويـم

 

 

 

 

ما هي التحليلات التي قدمها    -

الفلاسفة لتفسير ظاهرة العنف عبر 

 التاريخ الانسانى ؟

 

هل تجد في مقابلة العنف بالعنف  -

 حلا 

 للمشاكل وقضا ء على العنف ؟

 

 

ليو من الحكمة أن نقابل العنف  -

 بالعنف.

 

العنف اعتداء على الغير سواء كان  -

 ماديا

أو معنويا.    

لعنف وتعليلاته من تعددت أسباب ا -

مجتمع إلى أ،ر ومن مرحلة تاريلية 

 الىا،رى.

 

للقضاء على العنف يجب مقابلته 

 باللاعنف أي بالتسامح . 

 

هل أللأعنف يعكو شلصية ضعيفة  -

 أ م قوية ؟

لمنطقي وضع قيود هل من ا -

    للتسامح  

هل تجد ما يدعوا إليه هونتانغتن   -

 ينسجم مع فكرة التسامح

  كننا الإيمان بتسامح مشروط  هل يم -

كيف ينظر الإسلام لفكرة التسامح  -     

 ؟

 

 أن العنف سلوك غير إنسانى  -

أن التســـامح أمـــر نســـبى وقـــد ارتـــبأ  -

تاريليـــا بالمجـــال الـــديني و الضـــوابأ 

 الاجتماعية وتاريلية 

أن فكرة التعايش السلمي أو التسامح  -

 ينبغي أن تتحرر من كل شرط وقيد.

التسامح يبقى فكرة صالحة لجميـع أن  -

الناس في كل مكان وزمـان ويبقـى فـي 

 جوهره مطلقا وثابتا على الدوام.

 

  
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  اخ يمكن مقابلة العنف بالتسامح ؟ -2

ـــ ولت ـــة ال ـــة  ال طروح ـــف   مقابل ـــد العن ـــف يول : العن

 العنف بالعنف   

العنــــف ســــلو  ايجــــابي نظــــرا لضــــرورته و وســــبابه 

مثخ اضا الطرح ونصار الن قـة البيولوايـة المرروقة : 

ـــد   ل الن قـــة  ـــدس  ل الن قـــة النفســـية   فروي   اردلي

 الإدتصادية   كاره مارك  

 اردليدس : العنف وصخ البناء 

 فرويد : العنف إنعكاس للمكبوتات .

 كاره مارك  : الثورة من واخ استرداد الحقوق .

 س : إلت وي مدى يمكن دبوه اضا الطرح ؟

 العنف ضروري و لكن لذ يبرر في كخ ال حواه .ج : 

 س : إذ  كيف يمكن الحد من سلبيات العنف ؟

ـــضا  ـــاوا ا ـــف بتج ـــن ســـلبيات العن ـــد م ـــو  الح ج : يك

ــر انســانية اــو  ــا  ســلو  وكث ــدا ي ل و اتب الســلو  الب

 التسامح .

ــذقنف   مقابلــة  ال طروحــة الثانيــة : العنــف يقابــخ بالل

 العنف بالتسامح  

  بديخ للعنف ل نه سلو  سام راق قن التسامح سلو

كـخ ونانيــة و حقـد : مثــخ اـضا الطــرح : ج اـا  روســو ل 

 غاندي ل كانط ...

ــالي يعمــخ  ــالطبل ل و بالت ــر ب ج ج روســو : الإنســا  ري

قلــت مســامحة وريــه الإنســا  ل مــن واــخ العــي  فــي 

 صفاء .

ــه  ــل القصــف البريطــاني ل و اقلذن ــه م ــدي : تعامل غان

 . للمسامحة

الطبيعــــة الخيــــرة للإنســــا  ل و بنا ــــه للقــــيم  كــــانط :

  ال رلذدية

 السامية .

س : ولذ تجدو  في الدين الإسـلذمي منـاداة بالسـلم و 

 التسامح ؟

ــاه قلــت ذلــ     ــر مث ــاة الســوه ري ــي حي ــذ ل فف ج : بل

 التعامخ مل اارع الي ودي ل التعامخ مل واخ دري   

 س : إلت وي مدى يمكن دبوه اضا الطرح ؟

امح من السـلوكات الإنسـانية الوااـم العمـخ ج : التس

ــا ل و لكــن فــي حــدود مــا يســمح المنطــ    حــدود  ب 

 التسامح  

لـذ يمكــن التسـامح فــي حـدود اــي : الـدين ل العــر  ل 

 الماه ... 

ـــين  س : كيـــف يمكـــن تجـــاوا اـــضا البـــرا  الفكـــري ب

 ال طروحتين ؟

ج : العنــف و التســامح يســيرا  فــي تكامــخ : فلــذ غنــت 

 ال رر .لواحد قن 

 :  ثالثا : حخ المشكلة

 :مما سب  يمكن القوه

و  مشــكلة العنـــف و التســامح تعبـــر تعبيـــرا   -

اليا قلت العلذدات بين النـاس ل ف ـي تتـرام 

 صورة التجاذب و التنافر .

 تدوين وضعية تقويمية:رابعا : 

  اخ استعمخ العنف مبرر ورلذديا ؟ 

 دافل قن ال طروحة القا لة :  لذبد مـن مقابلـة 

 العنف بالتسامح  .
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 : العلاقات بين الناس " الحياة بين التنافر و التجاذب "02الإشكالية 

 : العنف و التسامح 03المشكلة 

 هل يمكن مقابلة العنف بالتسامح ؟ :10الموضوع 

 الكفاءة اللتامية : 

 ،وض تجارب فعلية في طرح القضايا الفلسفية و فهمها ومن ثمة الإرتقاء إلى محاولة حلها بطرائق منهجية . 

 الكفاءة المحورية : 

 الوعي بما يجري في العالم من قضايا فكرية و انشغالات جديدة .

 الكفاءة اللاصة  : 

 فعلي للبرات فلسفية عالمية / تكييف المعرفة مع المستحدثات .استثمار 

 الكفاءة المستهدفة : 

 التدرب علي منهجية الجدل   -1

 استثمار المعارف النظرية لمشكلة العنف و التسامح  -2

 تحقيق الكفاءات النوعية " الأشكلة والمفهمة و المحاججة "  -3

 

 

 )المقدمة طرح المشكلة : 

ماه القوة وو كخ قمخ يضغط به شخص قلت إرادة الغيـر   و كـا  التسـامح اـو معاملـة الإنسـانية مـن إذا كا  العنف او  استع

منظور الإحترام و التعاو  ال رلذدي . فإ  اضا يعني انه لذ يمكن الجمل بين ما انطلذدا من ونـه لـذ يمكـن الجمـل بـين النقيضـين و 

في المقابخ نجد من وكد ونه ينبغي التخلـي قـن فكـرة البـرا  إنطلذدـا اضا ما تجلت من رلذه طرحات الكثير من الدارسين . لكن 

من و  الإنسا  المعاصر وصبح ي دف إلت تحقي  الحوار الحضاري . لضا اـخ مـن صـواب بـين الذقتقـادين و اـخ يمكـن التصـدي  

 مكن مقابلة العنف بالتسامح ؟ بالطرح القا خ و  العنف لذ يولد إلذ العنف ؟ وم و  العنف او وصخ البقاء و البناء ؟ بخ اخ ي

 :)التوسيل محاولة حخ المشكلة 

 لذ يمكن مقابلة العنف بالتسامح  (. –القضية:  العنف وساس البناء و البقاء 

تحليل ا:يـضام ونصــار اـضا الطــرح للت كيــد قلـت فكــرة وساســية مضـمون ا ونــه تواـد املــة مــن ال سـباب النفســية   الذاتماقيــة   

سية اعلش العنـف مرـروقا مـن واـخ البقـاء . إ  العنـف اـو وصـخ حركـة العـالم و إثبـات الـضات بـخ اـو وداة الذدتصادية و السيا

شرقية ورلذدية  من واخ استراا  الحقوق المغتصبة  . إ  التخلي قن فكرة البرا  فـي حيـاة الإنسـا  اـو تعبيـر قـن الضـعف و 

 الرضوخ للآرر . 

 البرانة 

او وصخ كخ ال شياء و او ما يتجلت من رلذه دوله  و  القتاه او وبو سا ر ال شياء    . نفـ   وكد   ايرادليط    و  العنف  -1

الطرح نجدع  قند  كالكاس  حيث وشار ونه إذا كا  العنف او المسيطر في الطبيعة فإنه ينبغي و  يسيطر قلـت حيـاة الـ فراد .  

ا ءا من اضا الواود فلما لذ يطب  اضا القانو  ؟. فاللبؤة مثلذ تقتخ  وإذا كا  دانو  الطبيعة او  البقاء لل دوى   و كا  الإنسا 

وحد صغاراا إذا ولد بعااة ل   ذل  الشبخ  سوف يجد نفسه يوما غير دادر قلت اصطياد الفريسة  فيكـو  لـه وثـرا سـلبيا قلـت 

 مملكة الغاب . 

. حيـث وكـد سـيغموند فرويـد و  الفـر د تحكمـه ن قـة  طبيعة الإنسا  ال نانية تقتضي إستعماه العنـف مـن واـخ إثبـات الـضات -2

الحياة   إيروس ( و ن قة الموت   تيناطوس ( . اضا ما يفسر سلوكه العدواني ل نه يسعت إلت التمل    فر  السلطة   البقاء و 

و الحقد قلـت كـخ مـن  تلبية كخ الرغبات   لكن يجد نفسه  راضعا لقيد إسمه الغير و آرر إسمه الموت . اضا ما يحدث له الكبش

ودف ضد رغباته. و لعله في ذل  يتف  مل طـرح تومـاس اـوب  القا ـخ   الإنسـا  ذ ـم ل ريـه الإنسـا    وي الإنسـا  اـو شـرير 

 بطبعه فيطب  الحيلة و المكر من واخ فر  الواود . 

بقــة العاملــة فــي قــخ الذدتصــاد وكــد فريــدري  إنحلــ  و  العنــف اــو وســاس البنــاء و التحــرر  . فــالظروف التــي قاشــت ا الط – 3

الروسمالي تمي ت بالقمل ل   العامخ كا  يشعر بالغربة في قمله و او ما ودى إلت ديام الثورة من واخ تغيير النظـام و تحقيـ  

العدالة الإاتماقية . و اضا يعني ونه لذ يمكن ف م العنف فقط من الجانم السلبي بخ اـو وسـيلة مـن واـخ غايـة سـامية . طـرح 

قند او  اا  روسو حيث داه   لي  لنا فقط الح    بخ من الواام و  نثور إذا ادتضش الضـرورة لـضل  . ف نـا  نـو  مـن  واد

ال رلذدية يدقونا إلت حمخ السلذح في وودات ما . كضل  قبر المفكر الفرنسي ولبير كامو و  الراخ الثا ر او الراخ الضي يقوه  لذ 

و اادت في التداور و و  انا  حدودا يجم الودوف قنداا . موسوليني   إ  السلذم الـدا م لـذ   و اضا يعني و  ال مور تفادمش 

 01مذكرة الدرس التطبيقي رقم 
 



  المذكرات النظرية و التطبيقية لدرس العنف و التسامح من إعداد الأستاذ حبطيش وعلي 
او بالممكن و لذ او بالمفيد   إ  الحرب وحداا بما تحدثه من توثر اي التي تبعث ودبى نشاطات الإنسا  و التـي اـي وسـام 

 النبخ قلت صدور وولئ  الضين يمتلكو  الشجاقة لمواا ت ا . 

المفكر ال لماني فريدري  نيتشه و  القوة و العنف اما ال سـاس فـي بقـاء البرـرية إذ لـذ مجـاه للتسـامح و ال رلـذق فـي  وكد -4

حياة الإنسا  ل   ال رلذق من صنل الضعفاء طبقواا  كوسـيلة لحمايـة ونفسـ م مـن طمـل ال دويـاء .  وي و  الـضي يمتلـ  القـوة 

 الح  في و  يقتلني و ونا الضي ودافل قن نفسي ومتل  الح  و  ودتله. يمتل  الح . فالنمر الضي ي اامني يمتل  

 استنتاج ا  ي: إذ  لذ يمكن مقابلة العنف إلذ بالعنف.

النقــد : قلــت الــرغم مــن واميــة طــرح اؤلــذء لكــن لــذ يمكــن التصــدي  بمــا ذابــوا إليــه . فالحقيقــة و  فكــرة العنــف و اــدت فــي 

صـفة الإنسـا  المتحضـر. لـذ يمكـن إرضـا  التجمـل الإنسـاني لقـانو  يحكـم الحيـوا  مـادام المجتمعات البدا ية و لذ تتناسم مل 

منفردا بملكة العقخ. بخ إ  الدراسات التي دام ب ا العالم النفساني فروم وكدت ونـه حتـت الحيـوا  لـي  قـدوانيا إلـذ فـي لحظـة 

لإنسانية إلت مرتبة الحيوانية .  كما و  العنف لذ يولـد البحث قن الغداء وو مواا ة رطر راراي فكيف يتنااه الإنسا  قن ديمه ا

 إلذ العنف و اضا ما يعني البرا  الدا م . 

 نقيض القضية :   يمكن مقابلة العنف بالتسامح (

شرح و تحليخ : يضام ونصـار اـضا الطـرح للت كيـد قلـت فكـرة وساسـية مضـمون ا ونـه ينبغـي مقابلـة العنـف بالتسـامح كفضـيلة 

ر قن سمو الإنسا  . اضا الطرح واد في الودش الضي حدث فيه إدتنا  ونه ينبغي التخلـي قـن فكـرة الحقـد و البـرا  ورلذدية تعب

ل   العنف لذ يولد إلذ العنف كما لذ تطفئ النار نارا . لذ يمكن ف م التسامح ونه ضعفا مادام واد في مجمـخ الـديانات السـماوية 

 و رحبش به المجتمعات . 

 :  البرانة

إ  الله ق  و اخ رل  الإنسا  في وحسن صورة و فضله قلـت الخلـ  لكـن لـذ ينتظـر الشـكر مـن وحـد بـخ نجـد مـن يطغـت و   - 1

يصخ إلت حد الجحود بنعم ربه . لكن رحمـة الله بعبـادع ووسـل مـن رحمـة إلـذم بإبن ـا .  فالرحمـة اـي التسـامح وقـدم الـإكراع . و 

و يقـوه تعـالت   ود    - 256 –ع في الدين   دد تبـين الرشـد مـن  الغـي ( سـورة البقـرة يتجلت ذل  من رلذه دوله تعالت   لذ إكرا

إلت سبي رب  بالحكمة و الموقظة الحسنة و اادل م بالتي اي وحسن (صدق الله العظيم . اـضا يعنـي و  القـوي   الله ( يـدقو 

إلـت العنـف ف ـضا غيـر معقـوه. إ  اـضع الآيـات مـن إلت التسامح و ذل  الإنسا  الضي يساوي لذ شيء مقارنة بحجم الكو  يدقو 

التن يخ الحكيم تجسدت في حياة ال ولين حيث يتجلت ذل  من رلذه التعامخ  ال رلذدي مل السجناء  و كضل  السماح ل اخ البلد 

 بممارسة ققا دام مقابخ الج ية في مرحلة الفتوحات الإسلذمية .     

ماد التسامح و فعخ الخير ل   الواام يقتضـي ذلـ    إفعـخ الخيـر ل نـه ريـر و ابتعـد قـن وكد إيمانويخ كانط قلت ضرورة إقت – 2

الرر ل نه شر    و اضا يعني و  الذحترام دين لذ بد من ت ديته لمن يستحقه . التسامح او دانو  ورلذدي مقدس فكخ إنسا  يجم 

كتابه مررو  السـلذم الـدا م وتتماشـى مـل اقتقـاد برترنـد  و  يحاط بالذحترام بوصفه غاية مطلقة بضاته   اضع ال فكار طرح ا في

راسخ  حيث قاي  الحرب العالمية ال ولت و الثانية فاستنتج انـه ينبغـي التخلـي قـن فكـرة البـرا  والحـرب لـ   مواا ـة العنـف 

الحكمـة تعنـي العمـخ بالعنف تؤدي إلت قنف وشد و فتنة وقم  . و إذا كا  الإنسا  او كا ن قادخ فإ  العقخ يصنل الحكمـة و 

بالتسامح. في ذل  يقوه برترند راسخ   الريء الضي يحرر البرر اـو التعـاو    و ووه رطـوة فيـه إنمـا تـتم فـي دلـوب الـإفراد   و 

 الم لوف و  يتمني المرء الخير لنفسه   وينبغي كضل  و  يتمنت الخير للآررين   

نبغي التخلي قن العنف في كخ المجالذت وبواـه ورـص فـي مجـاه الـدين و وكد فولتير في كتابه   مقالة في التسامح ونه ي – 3

العقيدة و في ذل  يقوه   إننا وبنـاء مـن نفـ  الـ ب  و مخلودـات مـن نفـ  الإلـه . و إننـا قجـين مـن النقـا ص و ال رطـاء   إذ  

 فلنتسامح فيما بيننا   

و المحبـة مـن واـخ التعـاي  دو  صـرا  . رحـم المجتمـل  وكد راي غارودي قلـت فكـرة الحـوار الحضـاري  واقتمـاد التسـامح – 4

 .  1995نوفمبر من كخ سنة يوما للتسامح بمبادرة من منظمة اليونسكو سنة  16الدولي بفكرة التسامح فخصص يوم 

 استنتاج ا  ي : إذ  يمكن مقابلة العنف بالتسامح . 

منطقية لذ يمكن الجمل بين النقيضين  مبدو قـدم التنـادض ( وي لـذ النقد : قلت الرغم من وامية اضا الطرح إلذ ونه من الناحية ال

يمكن الجمل بين العنف و التسامح . كضل  قبرت بعض الدراسات المعاصرة ونه لذ يمكن التخلي قـن منطـ  القـوة لـ   ال رلـذق 

 من صنل الضعفاء وقفواا كوسيلة لحماية ونفس م من طمل ال دوياء.

 :التركيم 

بن لنـا و  الإنسـا  العقـخ ينبغـي و  يطبـ  الحكمـة فـي تعاملـه مـل الغيـر وي لذبـد و  يطبـ  العنـف بـالمعنت من رلذ م تقدم يت

الإيجابي قند الحااة و التسامح من باب الفصح في الحالذت التي تقتضي ذل  و اضا يعني انـه يمكـن مقابلـة العنـف بالتسـامح   

 ح الضي يعد إحتراما للغير . لكن لي  التسامح الضي يكو  نوقا من الخوف بخ التسام

 حخ المشكلة  الخاتمة:  . 

رتام القوه يمكن الت كيد و  الإنسا  طب  العنف من واخ البقاء في مرحلـة ورغمتـه  الظـروف قلـت ذلـ  . لكـن التحولـذت التـي 

   و من ذل  الإيمـا  قرف ا التجمل البرري وصبحش تميخ وكثر إلت التنظيم و الحضارة مما يعني ضرورة التخلي قن فكرة البرا

بفكرة التسامح و الحوار الحضاري. اـضا كلـه لـذ يخـدم الفـرد فقـط  بـخ يخـدم المجتمـل الـدولي الـضي ي ـدف إلـي مرـرو  القريـة 

 الكونية التي يتم من رلذل ا إلغاء كخ الحدود و كخ وسباب التعصم . 

 

 



  المذكرات النظرية و التطبيقية لدرس العنف و التسامح من إعداد الأستاذ حبطيش وعلي 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 المادة : فلسفة 

 النشاط : درس تطبيقي 

 : العلاقات بين الناس " الحياة بين التنافر و التجاذب "02ية الإشكال

 : العنف و التسامح 03المشكلة 

 "أن التسامح وسيلة ناجعة لرفع الشر "دافع عن صحة الأطروحة القائلة:: : 02الموضوع

 الكفاءة اللتامية : 

 حاولة حلها بطرائق منهجية .،وض تجارب فعلية في طرح القضايا الفلسفية و فهمها ومن ثمة الإرتقاء إلى م 

 الكفاءة المحورية : 

 الوعي بما يجري في العالم من قضايا فكرية و انشغالات جديدة .

 الكفاءة اللاصة  : 

 استثمار فعلي للبرات فلسفية عالمية / تكييف المعرفة مع المستحدثات .

 الكفاءة المستهدفة : 

 استقصاء بالوضع التدرب علي منهجية ال  -4

 معارف النظرية لمشكلة العنف و التسامح استثمار ال -5

 تحقيق الكفاءات النوعية " الأشكلة والمفهمة و المحاججة "  -6

 

  

  : طرح المشكلة 

إن طبيعة الإنسان الاجتماعية تفرض عليه الد،ول في علاقات مع غيـره مـن النـاس. حيـس تتسـم علاقتـه هـذه بمظـاهر شـتى 

لـبعض أن العنـف والقـوة هـو السـبيل لرفـع الللـاف. ولكـن العنـف رمـز مـن رمـوز تتلذ أحيانا شـكل ا،تلـاف و تـوتر. ويعتقـد ا

التوحش والبربرية. ولا يليق بالإنسان المدني. الذي ينبغي أن يكون متسـامحا. فكيـف يمكننـا الـدفاع عـن الأطروحـة القائلـة أن 

 التسامح هو الأسلوب المناسب لمحاربة الشرور؟.

 محاولة حل المشكلة  : 

 لأطروحة و الدفاع عنها : عرض منطق ا 

  عرض منطق الأطروحة: -

يــرى العديــد مــن الفلاســفة والمفكــرين أن التســامح هــو الأســلوب المناســب والكفيــل لرفــع التــوتر ســواء بــين الــأفراد أو بــين 

الشـعوب. فهـو وسـيلة تعبـر عـن مسـتوى الإنسـان الـذي يتميـز عـن الحيـوان بالعقـل. كمـا يعبـر عـن حكمـة الإنسـان المتح ــر. 

 والتسامح ليو ضعف ومهانة، ولكنه سلاح الإنسان المدني في محاربة الشر. 

 الدفاع عن الأطروحة:  -

إن التسامح هو السلوك الذي يليق بالإنسان، وليو العنف، فهذا الأ،ير من مميزات الحيوان. يقول إريك فايل: العنـف سـلوك 

 حيواني عدواني يحأ من قدر الإنسان".

سلوب الذي يضمن استئصال الشر من جذوره. أما العنف والانتقام فإنهما لا يزيدان إلا انتشـار العـداوة كما أن التسامح هو الأ

 بين البشر كما يزيد البنزين من النار اشتعال. يقول غاندي: "إذا قابلت الإساءة بالإساءة فمتى تنتهي الإساءة

 عرض منطق اللصوم و نقده  : 

 منطق اللصوم:    -

 02رقم  مذكرة الدرس التطبيقي
 



  المذكرات النظرية و التطبيقية لدرس العنف و التسامح من إعداد الأستاذ حبطيش وعلي 
اسفة أن العنف سلوك إيجابي للتفوق والتقدم وإثبات الـذات مثـل نيتشـه الـذي يـزعم أن القـيم الأ،لاقيـة ولقد رأى بعض الفل

مثل التسامح والرحمة، هي قيم يتشبس بها الضعفاء، وذلك لحماية أنفسـهم مـن الأقويـاء، حيـس يقـول: "إن الأ،لـاق والقـانون 

ك ففي نظره أن المنطق الحقيقي الذي تقوم عليه العلاقات بين مبررات وضعها الضعفاء لحماية أنفسهم من الأقوياء"، ولذل

 البشر؛ هو منطق القوة والعنف.

 :  نقد منطق اللصوم -

حقيقة الأمر، نرى أن هذا التصور ملـالف لفطـرة الإنسـان التـي تتـوق إلـى العـيش فـي سـلام واطمئنـان، وهـذان لـا  ولكن في

إن الدعوة إلى العنف لا تدل إلـا مـرض نفسـية صـاحبها أو شـذوذها. لـأن سـليم يكونان إلا بانتشار العفو والتسامح بين البشر. 

 النفو والسريرة ينبذ الشر ويميل إلى اللير.

 

 

 

 

 الدفاع بحجج شلصية  : 

 إضافة إلى سابق فهنالك حجج أ،رى تؤكد ضرورة مقابلة العنف بالتسامح : 

لأن الواجب يقت ـ  ذلـك " إفعـل الليـر لأنـه ،يـر و ابتعـد  أكد إيمانويل كانأ على ضرورة إعتماد التسامح و فعل اللير -

عن الشر لأنه شر "  و هذا يعني أن الاحترام دين لا بد من تأديته لمن يستحقه . التسامح هو قانون أ،لاقي مقدس فكل إنسان 

ائم وتتماشـ  مـع اعتقـاد يجب أن يحاط بالاحترام بوصفه غاية مطلقة بذاته " هذه الأفكار طرحها في كتابه مشروع السلام الد

برترند راسل  حيس عايش الحرب العالمية الأولى و الثانية فاستنتج انـه ينبغـي التللـي عـن فكـرة الوـراع والحـرب لـأن مواجهـة 

العنف بالعنف تؤدي إلى عنف أشد و فتنة أعمق . و إذا كان الإنسان هو كائن عاقل فإن العقل يصنع الحكمة و الحكمة تعني 

امح. في ذلك يقول برترند راسل " الش ء الـذي يحـرر البشـر هـو التعـاون و و أول ،طـوة فيـه إنمـا تـتم فـي قلـوب العمل بالتس

 الإفراد و و المألوف أن يتمني المرء اللير لنفسه و وينبغي كذلك أن يتمنى اللير للآ،رين " 

المجالـات وبوجـه أ،ـي فـي مجـال  أكد فولتير في كتابه " مقالة في التسامح أنـه ينبغـي التللـي عـن العنـف فـي كـل  -

الدين و العقيدة و في ذلك يقول " إننا أبناء من نفو الأب  و مللوقات من نفو الإله . و إننا عجين من النقائي و الأ،طـاءو  

 إذن فلنتسامح فيما بيننا " 

صراع . رحب المجتمـع أكد رجي غارودي على فكرة الحوار الحضاري  واعتماد التسامح و المحبة من أجل التعايش دون   -

 .  1995نوفمبر من كل سنة يوما للتسامح بمبادرة من منظمة اليونسكو سنة  16الدولي بفكرة التسامح فلصي يوم 

 حل المشكلة  : 

فضـيلة   مما سبق ذكره نستنتج أن الإنسان في سعيه إلى تحقيق السـلام الشـامل؛ مطالـب بنشـر القـيم السـامية، ومـن بينهـا

رسـ  سـبل التعـايش السـلمي بـين الـأفراد والمجتمعـات. وعليـه فالأطروحـة القائلـة أن التسـامح هـو الوسـيلة التسامح، التـي ت

 المناسبة للقضاء على الشر أطروحة صحيحة، يجب الدفاع عنها وتبنيها.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



  المذكرات النظرية و التطبيقية لدرس العنف و التسامح من إعداد الأستاذ حبطيش وعلي 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 المادة : فلسفة 

 النشاط : درس تطبيقي 

 ين الناس " الحياة بين التنافر و التجاذب ": العلاقات ب02الإشكالية 

 : العنف و التسامح 03المشكلة 

 تحليل ني حول موضوع التسامح  : : 03الموضوع

 الكفاءة اللتامية : 

 ،وض تجارب فعلية في طرح القضايا الفلسفية و فهمها ومن ثمة الإرتقاء إلى محاولة حلها بطرائق منهجية . 

 الكفاءة المحورية : 

 ما يجري في العالم من قضايا فكرية و انشغالات جديدة .الوعي ب

 الكفاءة اللاصة  : 

 استثمار فعلي للبرات فلسفية عالمية / تكييف المعرفة مع المستحدثات .

 الكفاءة المستهدفة : 

o  تحليل ني  التدرب علي منهجية 

o  استثمار المعارف النظرية لمشكلة العنف و التسامح 

o  الأشكلة والمفهمة و المحاججةتحقيق الكفاءات النوعية " 

 

 : السند الفلسفي

 

" يعتبر التسامح من المفاهيم المتداولة اليوم التي تستلدم في السياقات الاجتماعية والثقافيـة والدينيـة التـي تصـف مواقـف 

أي  ٬عقيدة والموقفوممارسات واتجاهات تتسم باحترام الآ،ر ونبذ التطرف والعنف والتسامح مع الآ،ر الملتلف في الفكر وال

 بمعنى آ،ر قبول الآ،ر الملتلف سواء في الدين أو العرق أو السياسة أو الثقافة والاعتراف به كند.

ومن المفارقة ان التسامح  يولد من رحم التعصب الذي يشتد في أوقات العنف والإرهـاب. وبـذلك يكـون التسـامح نقـيض        

 والأفعال والمواقف والأقوال التي تحظر التمييز العرقي والديني والفكري.التعصب والعنف المستلدم في الممارسات 

يقول فولتير: "أنا لا أؤمن بكل ما تريد ان تقول ولكننـي سـأدافع حتـى المـوت عـن حقـك فـي أن تقـول مـا تريـد". أو كمـا          

. وهــذان القولــان  يوحيــان بمعــاني ورأي غيــري ،طــأ يحتمــل الصــواب" ٬يقــول "الإمــام الشــافعي": "رأي صــواب يحتمــل اللطــأ

 التسامح في تبادل الرأي والاجتهاد. 

والتسامح هو اللين والتساهل مع الآ،ر والعفو عن إساءته. وهو عكو التشدد والتشنج والتصلب في علاقة الإنسان مع          

تسـاهل فلـيو معنـى ذلـك الضـعف والجـبن الآ،ر إذا ما صـدر عنـه مـا يسـ ء إليـه قولـا أو فعلـا. وإذا قلنـا ان التسـامح يعنـي ال

والــذي  ٬لأنـه مـن أسـمى فضـائل المجتمـع المـدني الـذي يقـوم علـى التعـدد والتنـوع والا،تلـاف ٬والتلـاذل وإنمـا منتهـى القـوة

يتضمن طاقة كبيرة من اتساع الصدر وضبأ النفو مما يسمح بسيطرة العقل والحلم على الجهل والحماقة. وبمعنى آ،ـر انـه 

ري رفيع يسلكه الإنسان في مواجهة أ،طاء الآ،رين بـالعفو والمغفـرة والابتسـامة لي ـ ء شـمعة فـي درب المحبـة سلوك حضا

والســلام فــي قلــب مــنو يلطــا. وبهــذا فالتســامح هــو فضــيلة نبيلــة تنــتج مــن احتــرام الــآ،ر والــاعتراف بــه عــن طريــق التواصــل 

 والتفاهم والحوار.

 03رقم  مذكرة الدرس التطبيقي
 



  المذكرات النظرية و التطبيقية لدرس العنف و التسامح من إعداد الأستاذ حبطيش وعلي 
ل ان تكون متسامحا علـى ان لـا تكـون". فالتسـامح يقـيم علاقـة إيجابيـة مـع الـآ،ر ويـدفع يقول "غولدمبرغ ":"من الأفض        .

وبصورة ،اصة حين يكون التسامح عفوا عند المقدرة  ٬المرء إلى ان يكون حضاريا متسامحا في مواجهة أ،طاء الآ،رين وزلاتهم

 لرج عما يتعارف عليه المجتمع.أو إشعال شمعة من المحبة والسلام في قلب من يلطا التعامل مع الآ،ر وي

واحترام الرأي والرأي الآ،ر ليو بجديـد. فقـد ظهـر مـع الأديـان السـماوية وبلاصـة المسـيحية  ٬كموقف من الآ،ر ٬والتسامح      

ولكنــه بــرز كمفهــوم اجتمــاعي وثقــافي وسياسـ  فــي العوــر الحــديس وفــي ســياق  ٬والإسـلام واديــان أ،ــرى دعــت إلــى التسـامح

والتـي قامـت  ٬بنيوية العديدة التي ظهرت في عوـر الحداثـة والتنـوير والتقـدم الاجتمـاعي ومبـاد  حقـوق الإنسـانالتحولات ال

 على أنقاض مجتمعات العور الوسيأ وفي سياقات الوراع بين الدول القومية والدولة الدينية والاضطهاد الديني"

 

 " إبراهيم الحيدري" )التسامح فضيلة أ،لاقية يجب رعايتها(                                                                         

 

 المطلوب : أكتب مقالة فلسفية تعالج فيها مضمون الني.

 

 

 

 

 

 

 

 
 المادة : فلسفة 

 النشاط : درس تطبيقي 

 : العلاقات بين الناس " الحياة بين التنافر و التجاذب "02الإشكالية 

 التسامح  : العنف و03المشكلة 

 تحليل ني حول موضوع التسامح  : : 04الموضوع

 الكفاءة اللتامية : 

 ،وض تجارب فعلية في طرح القضايا الفلسفية و فهمها ومن ثمة الإرتقاء إلى محاولة حلها بطرائق منهجية . 

 الكفاءة المحورية : 

 الوعي بما يجري في العالم من قضايا فكرية و انشغالات جديدة .

 للاصةالكفاءة ا  : 

 استثمار فعلي للبرات فلسفية عالمية / تكييف المعرفة مع المستحدثات .

 الكفاءة المستهدفة : 

o  تحليل ني  التدرب علي منهجية 

o  استثمار المعارف النظرية لمشكلة العنف و التسامح 

o تحقيق الكفاءات النوعية " الأشكلة والمفهمة و المحاججة 

 

 :  السند الفلسفي

 

ِّ ما يليل بوا ة النظر التي تقوه إ  سوف وتمس  " العدوانية تمثِّخ استعدادا غري يا بدا يا ومستقلذِّ بضاتـه لـدى الكـا ن  في كخ 

الحضارة تلذدي في ا ورطر معودات ـا. لقـد راودنـا وثنـاء اـضع الدراسـةل ول ني ـة مـن الـ منل مـا  قلت وادل و  البرريل وسوف ولح

بضات ا وتجري فوق الإنسانيةل ونحن ما ن اه إلت الآ  تحش سلطا  ذل  الذنطبا . لكننـا  يشبه الحدس ب   الحضارة سيرورة دا مة

نضيف القوه ب   تل  السيرورة إنما تعمخ في ردمة إيروس وتريد ب ضع الصفة و  تجمل وفرادا مفـردينل ثـم واـرال ثـم دبا ـخ وو 

ل  ضرورة؟ لسنا ندري شيئال وكخ مـا انالـ  ونـه مـن صـنيل كا  ذ شعوبا وو وممال في وحدة رحبة واسعة : الإنسانية بالضات. لم

إ  قلت تل  الكتخ البررية و  تتحد   ليبيديا  فيما بين ال ومـا ضـرورة بحـد ذات ـال وفوا ـد العمـخ المشـتر  فغيـر كافيـة  .ال يروس

للمجمــو  والمجمــو  للفــرد الــدافل العــدواني الطبيعــي لــدى النــاسل وقــداوة الفــرد  لإقطــاء تلــ  الكتــخ التلــذحم المــرامل إذ و 

واضا الدافل العدواني او السليخ والممثخ الر يسي لغري ة الموت التي روينا ونِّ ا تعمخ انبا إلـت  .يعارضا  برنامج الحضارة اضا

انم  الإيروس  وتقاسمه السيطرة قلت العالمل وابتداء من انا لن يعود مدلوه ارتقاء الحضارة غامضا فـي رويـي : فـالمفرو  

و  يعر  ل نظارنا البرا  بين إيروس والموتل بين غري ة الحياة وغري ة التدميرل كما يـدور فـي دارـخ النـو  البرـري. واـضا  فيه

البرا  اول في حاصخ الكلذمل المضمو  ال سااي للحياةل ول ضا ينبغي تحديد ذل  الذرتقاء ب ضع الصيغة المقتضبة: كفاح النو  

   البرري في سبيخ الحياة

 فرويدد سغمون

 : أكتب مقالة فلسفية تعالج فيها مضمون الني. المطلوب

 04رقم  مذكرة الدرس التطبيقي
 



  المذكرات النظرية و التطبيقية لدرس العنف و التسامح من إعداد الأستاذ حبطيش وعلي 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 المادة : فلسفة 

 النشاط : درس تطبيقي 

 : العلاقات بين الناس " الحياة بين التنافر و التجاذب "02الإشكالية 

 : العنف و التسامح 03المشكلة 

 تحليل ني حول موضوع التسامح  : : 04الموضوع

 كفاءة اللتاميةال : 

 ،وض تجارب فعلية في طرح القضايا الفلسفية و فهمها ومن ثمة الإرتقاء إلى محاولة حلها بطرائق منهجية . 

 الكفاءة المحورية : 

 الوعي بما يجري في العالم من قضايا فكرية و انشغالات جديدة .

 الكفاءة اللاصة  : 

 عرفة مع المستحدثات .استثمار فعلي للبرات فلسفية عالمية / تكييف الم

 الكفاءة المستهدفة : 

o  تحليل ني  التدرب علي منهجية 

o  استثمار المعارف النظرية لمشكلة العنف و التسامح 

o تحقيق الكفاءات النوعية " الأشكلة والمفهمة و المحاججة 

 

  السند  الفلسفي : 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 04رقم  مذكرة الدرس التطبيقي
 

 



  المذكرات النظرية و التطبيقية لدرس العنف و التسامح من إعداد الأستاذ حبطيش وعلي 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 تحليخ النص  : 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



  المذكرات النظرية و التطبيقية لدرس العنف و التسامح من إعداد الأستاذ حبطيش وعلي 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 قر  الوضعية المشكلة  : 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 : التعليمات  

 

 ماذا طلم الخليفة وبو بكر من اي  وسامة ؟  -1

 ما اي الفضيلة التي يريد الخليفة و  يعلم ا للجنود ؟  -2

 التعلي  قلت الوضعية : 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

تسامحالوضعية المشكلة لدرس العنف و ال  

 

 



  المذكرات النظرية و التطبيقية لدرس العنف و التسامح من إعداد الأستاذ حبطيش وعلي 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 
 بين الناس الإشكالية : العلاقات 

 المشكلة : العنف والتسامح

  مللي الدرس

  طرح المشكلة: 

عور بهم والتواصل لو قدر للإنسان أن يحيا وحيدا بعيدا عن الجماعة لما عرف الأ،لاق ولا حاول التنظير لها، ولكن الفرد مرغم على العيش مع الجماعة والش

                                        معهم، كما أنه في المقابل يمارس حريته ويستشعرها كفرد.

ي الصورية إلى كما أننا نجد من مباد  العقل "عدم التناقض" وبموجبه لا يجتمع النقيضان، فإذا صح أحدهما ارتفع الآ،ر، فهل الانتقال من  مجال المعان

لعلاقة بين النقيضين ما هي هذه الحكمة التي تواجه هذه المفاهيم مجال المفاهيم الأ،لاقية كالعنف واللاعنف والتسامح واللاتسامح من شأنه أن يهذب ا

 الأ،لاقية قصد تقريبها وتبني المغزى منها؟ 

  : محاولة حل المشكلة 

 ما هو قانون مقابلة المثل بالمثل في القصاص؟ -/1

ح باللاتسامح  وجد فيه الإنسان روح العدل والإنصاف وتحديدا في هذا السياق العنف بالعنف واللاتسام -إن قانون مقابلة المثل بالمثل في القصاص 

يك فلابد من الرد واسترضاء لفطرته في إدانة المدان، كما أن جميع الأديان السماوية أيدته وكثير من دساتير العالم. و،لاصة هذا القانون أنه من تعدى عل

 ن بالعين، لكن ما الحكمة التي تقت   أن يقابل المثل بنقيضه؟                                                                 عليه بمثل ما تعدى عليك بغرض الدفاع عن النفو أي الشتم بالشتم والعي

 وجد الناس فيه منذ القدم الوسيلة المناسبة لمحاربة الانتقام الشلو  والجمعي. -

 أنه اقتصاص عادل من المعتدي. -

 صد تهذيبه والحد من قسوته وذلك بإد،ال مفهوم التعويض والإصلاح.تدرج الإنسان في مراجعته ق -

هور وسائل عاد قانون المثل بالمثل من جديد ولكن كمفهوم انتقامي باسم محاربة الإرهاب وتكريو الديموقراطية ومحاربة الشر بالشر، فانجر عن هذا ظ -

 ستشهادية.                          حربية جديدة للدفاع عن النفو مثل العمليات الانتحارية أو الا

 ما هو العنف وما أسبابه وما تعليلاته؟ -/2

 أولا: ما هو العنف؟

سبقا العنف هو التعسف في استعمال القوة من أجل إ،ضاع الغير أو تدميره، وهو كل فعل يراد به المو بكرامة الآ،ر مما يعني أن العنف يفترض م

                                                         ي كالتعدي بال رب و الجرح والقتل، ومعنوي كالإساءة إلى شلي الغير ومعتقداته...                                                  وجود نية وقصدية لإلحاق ضرر جسد

 ثانيا: ما هي أسبابه وتعليلاته؟

،لة وهو يشكل موضوع انشغال عدد من العلوم منها علم الاجتماع وعلم النفو والبيولوجيا وعلم العنف ظاهرة معقدة تحكمها عوامل ملتلفة ومتدا

 الجريمة.                                                                                                    

 أسبابه: -1

 لبيت، الفقر اليتم وعلاقات اجتماعية مفككة.أسباب اجتماعية واقتصادية: من أهم مظاهرها مشاكل ا -

                           ية.                                                                                    أسباب اجتماعية وثقافية: ومن أهمها نذكر الاحتلال العسكري لأراض  الشعب، الحكم الديكتاتوري، وتقييد الحريات وانهيار القيم الأ،لاق -

لاجتماعي أسباب نفسية: وهي متشابكة أهمها الحسد والغيرة المرضية وفقدان الأمل، والحرمان وفيه يركز فرويد على عملية الكبت، يقول: إن الضغأ ا -

                                                                                                                         يتحول نفسيا إلى كبت لدى الفرد ليعود في شكل سلوك عدواني ضد من يعتبره المسؤول عن معاناته.      

 وله تعليلات لدى بعض المتفلسفين: -2

ل هو أبو سائر الأشياء وملك كل ش ء" هو أصل العالم ومحركه: يذهب هيراقليطو إلى أنه لكي تكون الأشياء لا بد من نفي الش ء وتحطيمه، " القتا -أ

 فالعنف ،صوبة  ولكنه أيضا موت تتضمن الحياة.                                                      

نساني، هو القوة كمصدر للسلطة: يقول كلكلاس إذا كان القوي في الطبيعة هو الذي يسيطر فإنه من العدل أن يكون الأمر كذلك في المجتمع الإ -ب

 فالقوي يفرض نفسه عن الأضعف فمن العدل أن يكون الأقوى فيه المتفوق وصاحب السلطة.      

حقد وهو قصد عداني من أجل نفي الآ،ر: من زاوية فينومينولوجية يعود أصل العنف إلى قصد عدواني متجه نحو ش ء أريد نفيه، نفي الآ،ر الذي أ -ج

 واجية الأنا والآ،ر تتألف في شكل صراع".              عليه وأكرهه. يقول غسدروف: "إن ازد

 هو ميل عدواني وطبيعي: بالنسبة لفرويد العنف هو أصل الإنسان وسلوكاته فهو ميل عدواني طبيعي ثناطوس يتعايش مع ميل طبيعي آ،ر يقابله -د

                              يتجه نحو الحياة "إيروس" فهو ميل تلقائي لأنه يحيا ليموت.                   



  المذكرات النظرية و التطبيقية لدرس العنف و التسامح من إعداد الأستاذ حبطيش وعلي 
ناء يهدف العنف أصل البناء: إن العنف يولد مجتمعا جديدا كما قال "أنجلز" فأمام العنف الاجتماعي اللامساوة والتفاوت يوجد عنف مضاد إيجابي وب -ه

              إلى تصحيح الواقع الرديء.                                                                 

كوسيلة  أما العنف )الإيجابي( فتبرره الأ،لاق والجهاد: وهنا يمكن القول أنه لا يوجد عنف من أجل العنف أي لا يتلذ العنف من نفسه غاية ولكنه -و

اك نوع من الأ،لاقية يدعونا ضرورية  "شر" من أجل غاية سامية يقول روسو "ليو لنا فقأ الحق بل  من الواجب أن نثور إذا اقتضت ال رورة ذلك فهن

هناك حدودا  إلى حمل السلاح في أوقات ما. يقول كامو: "إن الرجل الثائر هو الرجل الذي يقول لا وهذا يعني أن الأمور تفاقمت وزادت في التدهور وأن

 يجب الوقوف عندها .                        

 وتنورف من العين بالعين إلى العين بالأجمل؟  وما السبيل إلى الحكمة التي تقابل الشر باللير، -/3

 أولا: سلبيات العنف: 

 ونجملها في ،مو نقاط:

 * العنف لا يولد إلا العنف، عاجلا أم آجلا.

و كرد ، أ* يشير عالم الفيزيولوجيا العصبية وسيكولوجيا الحيوان حسب "فروم" أن الحيوان لا يعتدي إلا بقصد الحصول على الطعام للحفظ على حياته

 فعل ضد هجوم لا يمكن الفرار منه، فالعدوان من الحيوان له دوافع ومسببات.                      

 * العنف ليو قدرا محتوما إذ يمكننا النظر إليه بصفته تابعا لغاية او نتيجة تولدت عن وضعية أو جملة من العوامل.                

ة ضرورية لرده لا يمكن أن يكون في الواقع إلا حجة لكل المجرمين فكل من يستلدم العنف يتستر وراء سلوكه * العنف المبرر في حالة الهجوم وكأدا

 السلبي.                                                                                                  

 عبير عن انهيار القيم الإنسانية للإنسان.* العنف يحول كل ما هو إنساني نحو ما ليو إنساني هذا ت

 ثانيا إيجابيات اللاعنف:

في محاربة الشر إذا كان للعنف كل هذه السلبيات يبقى أمامنا الحل الحكيم وهو اللاعنف، والحقيقة أن اللاعنف ليو تراجعا ولا تلاذلا وإنما هو أسلوب  

ندي: "لا أتردد في القول بأنه حيثما يكون الا،تيار اضطرارا بين الجبن والعنف يجب أن يتجه القرار دون تغذيته، إنه استراتيجية للتحكم في المعركة يقول غا

لبشري كما أن نحو الحل العنيف ... لا أعتقد بأن اللاعنف هو أسمى بكثير من العنف وأن الصفح هو أكثر إنسانية من القصاص فاللاعنف هو قانون الجنو ا

 العنف هو قانون البهيمة".

 ما التسامح وما طبيعته وما الحكمة من فك قيوده؟  -/4

 هل للتسامح حدود؟

 أولا: إن الذين حددوا مفهوم التسامح وضعوا له قيودا:

الموقف التسامح هو الموقف الذي يبيح لشلي ما قبول اساليب الآ،رين في التفكير والحياة رغم ا،تلافها عن اساليب ذلك الشلي اللاصة به. او هو  

                                                                                  يبدي فيه شلصا ما تساهلا او تحملا لمفعول مؤثر ،ارجي في حالة انزعاجه منه مثل تحملنا لسلوكات بعضنا البعض فهو تسامح.              الذي

 و قيود وإلا فقد قيمته، ومن الحجج التي تبرر ضرورة تقييده ما يلي:لايمكن للتسامح كفضيلة أ،لاقية أن يكون دون حدود أ

مح )ميكيافيلي( * فضيلة التسامح فضيلة ا،لاقية سامية، لكنها في المقابل إذا كانت لا تملك نظاما ولا حدا تقف عنده قد تنقلب إلى نقيضها وهو اللاتسا 

فوض  في غياب حدود وقيود هذه اللاصية تنطبق عليها الحكمة المعروفة القائلة ))كل ش ء يزيد ، تمام مثل الحرية كقيمة أ،لاقية فإنها قد تتحول إلى 

ناس. ولذلك عن حده ينقلب الى ضده(( لذلك لزم على التسامح ان يرسم لنفسه قيودا وحدودا لا يتعداها وإلا فقد قيمته كفضيلة وكقيمة أ،لاقية بين ال

مقراطية أن نصغي أو نتحاور دوما مع أعداء الديمقراطية، )هنتغتون( كما انه ليو من المعقول ان نتسامح دوما  ليو من المعقول وباسم التسامح والدي

 امح.       مع جماعة اللاتسامح))العنف(( باسم التسامح.كما انه ليو من المعقول أن نسمح دوما في حقوقنا لغيرنا الذي أ،ذها ظلما وزورا باسم التس

ا ثبت انه عالج وحارب مشكلة الحقد في المجال الديني في أوروبا في القرنين السادس عشر والسابع عشر، وتوصل الفكر الاوروبي في * التسامح تاريلي 

شروط على القرن الثامن عشر إلى الاتفاق على الحدود التي يجب أن يتوقف التسامح عندها، فتم الاتفاق بعد حروب دينية دامية عن طريق التسامح الم

 م.                                  1789اوت 04ير حرية الأديان في تقر 

 

مجتمع  * القيم الأ،لاقية قيم نسبية لا تثبت على حال، فكذلك التسامح إذا كان مقبولا وبشدة في مجتمع وثقافة ما، فانه مرفوض وممنوع بشدة في 

ة والتاريلية والعقائدية التي تتحكم فيه، فترسم له حدودا وقيودا لا ينبغي تجاوزها كيفما وثقافة أ،رى،فالتسامح إذن نسبي نسبة إلى الضوابأ الاجتماعي

 كانت الأحوال والظروف.                                                      

 

أو التسامح من طرف واحد، والطرف الآ،ر باق على  * لا يمكن تفعيل قيمة التسامح بين طرفين دون تراض أو تنازل بينهما، أي لا يمكن الحديس عن التنازل 

 موقفه دون تنازل أو تسامح، فلا تسامح إذن إلا إذا كان مطلب ومطمح كلا الطرفين.

ا،تلاف من ،لال ما سبق نستنتج ان التسامح ل ايكون ذا قيمة إلا اذا وضع لنفسه حدودا وقيودا يقف عندها، فالتسامح اذن مشروط بنبذ العنف على 

 كاله، ومتوقف على تراض  المتسامحين.                                                               اش

لتلك نقد ومناقشة: ولكن هل هذه الشروط في صالح التسامح؟ الا يمكن اعتبارها عقبات في وجهه؟ أليو من الحكمة فك قيوده؟. إن إ،ضاع التسامح 

 يعد ،نقا له ويعد نوعا من العنف.الحدود التي تكلم عنها هؤلاء 

 ثانيا: ما الحكمة من فك قيوده؟  )ليو للتسامح حدود(

 يؤكد أنصار النزعة التسامحية أن التسامح ينبغي أن يكون مطلقا وأن لا يلضع أي ضوابأ وقيود.

ما كان، وقد وجد مصطلح التسامح في الدين الإسلامي حيس إن التسامح ليو معناه مواجهة العنف بالعنف، وإنما هو المبادرة إلى اللير واحترام الآ،ر  مه

. ويقول أيضا: " أدع إلى سبيل ربك بالحكمة والموعظة الحسنة وجادلهم 256يقول الله تعالى : لا إكراه في الدين قد تبين الرشد من الغي" سورة البقرة 

نسانية جمعاء، لأنه لا وجود لشعب الله الملتار بل الإنسانية كلها هي اللليقة بالتي هي أحسن" النحل. فالإسلام أعلن أنه ينبغي أن يشمل التسامح الإ

                              الملتارة في الأرض. إن الرسول صلى الله عليه وسلم يعد مثالا أعلى للتسامح الديني حيس يقول: " تصدقوا على أهل الأديان كلها"       

 .1995وفمبر يوما للتسامح بمبادرة من اليونيسكو ن16أصبحت الإنسانية تتلذ من 

وقبول التنوع  إن التسامح هو مطلق لأنه فضيلة أ،لاقية لا تلضع لتغير الزمن والمكان، إنها تستدعي الانفتاح والتعامل مع كل الظروف، تستدعي التعايش

                           والا،تلاف.                                                             

                                                                                                              أكدت النزعة التسامحية دالامبير أن الفيلسوف هو أول وأعلى إنسان متسامح "إن الفيلسوف لا يعثر بسسهولة على أرقى شلي متسامح مثله"  

 بيننا.                                                                                                                 أكد فولتير )مقالة في التسامح( أننا مللوقات من نفو الإله وأبناء من نفو الأب وأننا عجين من الأ،طاء والنقائي، لذا فلنتسامح فيما 

تمع انأ مطلقية التسامح... و،فاظا على التسامح المطلق دعا جون لوك إلى الفصل بين سلطة السماء وسلطة الأرض، لأن الإنسان ينتمي إلى المجأكد ك

                                                                                                         المدني، كما يمتلك إعتقادا دينيا وإذا تمكن تحقيق التعايش دون التدا،ل بين اعتقاده وانتمائه فإنه سوف يكون متسامحا.              

ضارات ملتلفة كما دعا غارودي إلى فكرة الحوار الحضاري، حيس أشار أنه إذا كان من الصعب بناء حضارة عالمية واحدة فإنه يمكن من باب التسامح بناء ح 

 عايش فيما بينها.                                                               تسعى إلى أن تت

 حل المشكلة: 



  المذكرات النظرية و التطبيقية لدرس العنف و التسامح من إعداد الأستاذ حبطيش وعلي 
ة العنف بالتسامح ،تام القول يمكن التأكيد أن واقع الإنسان المعاصر اقت   تجاوز منطق العقل القائل بعدم الجمع بين النقيضين لأنه أثبت إمكانية مقابل

 لي عن نماذج التفكير التقليدي وأسباب التعصب التي كانت تعد عائقا أما تأسيو فكر الحوار الحضاري.   ولن يكون ذلك إلا بالتل
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اق المذكرة التقنية و النظرية لمشكلة انطب

 الفكر مع نفسه 
 : فلسفة  المادة

 درس نظري   النشاط:

: آليات التفكير 40الوحدة التعليمية أو الإشكالية 

 ألنسقي 

: انطباق الفكر  40أو المشكلة  الوضعية التعليمية

 مع نفسه أو المنطق الصوري 

 : الوسائل التربوية و السندات التعليمية 

  المنهاج و التدرج و الوثيقة المرافقة 

  الكتاب المدرسي 

  كتب مختصة بالمنطق الصوري 

  السبورة و الأقلام الملونة 

 : عبد المالك فضلاء تازمالت بجاية  الثانوية

ر /  40ع /  40:  الفئة المستهدفةالمستوى و 

 آد 2لغات / 0

 سا تطبيقي  40سا نظري و  40ة :المد

 المحاججة : الأشكلة و المفهمة و  الكفاءة النوعية

: التشخيصي / التكويني /  أنواع التقويم

 التقويمي/ الختامي 

 : حبطيش وعلي  إعداد الأستاذ

 ألنسقيالتفكير  آلياتتقديم الإشكالية : 

 : طرح المشكلة :  أولا

 ثانيا : محاولة حل المشكلة : 

 الوضعية المشكلة :  -0

 عرضها  -

 التعليق عنها  -

 مفهوم المنطق  -2

 مبادئ العقل  -0

الحددددددود و التصدددددورات و شدددددروط التعريددددد   -0

 المنطقي 

   الاستغراقالأحكام و القضايا و  -0

   الاستدلال -6

 قيمة و حدود القياس و مجاله  -7

 ثالثا : حل المشكلة : 

 تقويم مرحلي : رابعا : 

 الكفاءة الختامية  : 

يتوصل المتعلم إلى التحكم في آليات 

 الفكر النسقي .

 الكفاءة المحورية  : 

التحكم في الخطاب المتعلق بإرجاع 

كل نشاط نفسي وثقافي إلى عملية 

 التأمل.

 الكفاءة الخاصة : 

 .ضبط المفاهيم المنطقية 

 . التحكم في البرهنة 

 له و استخدام القياس في مجا

 سياقه .

  تقريب مفهوم المنطق

وقواعده لأذهان التلاميذ 

 وتعريفهم بأهميته ومكانته.

 

عناصر الدرس  الكفاءات المستهدفة 

 النظري 
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 تقديم الإشكالية : آليات التفكير ألنسقي
 

 
كيرندا سدليا حتدى أن يكدون تفأي طريق نتبع قصد تحصيل هذه المعرفة ؟ بداية يجدب :كل إنسان يسعى لتحصيل المعرفة،لكن

 تكون معارفنا صحيحة،لكن الأسئلة التي تطرح هي:

o متى يكون تفكيرنا سليما ؟ وفي مأمن من الأخطاء ؟ 

o  هل يجب على هذا التفكير أن ينطبق مع نفسه ؟ أي لا يناقض تلك المبادئ اليقينية الثابتة الموجدودة فدي العقدل كمدا

 ائج المقدمات ؟يقول العقلانيون،و أن لا تناقض النت

o  أم أن التفكير الصائب لا يكون إلا متى طابق الواقع؟ أي متى طابق تفكيرنا الواقع كنا على  صواب،ومتى تناقض معه

 كان تفكيرنا خاطئا ؟

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 :طرح المشكلةأولا : 

ط غايتها تحقيق معرفة خالية من التعاار  و يقوم العقل في بناءه لمعارف صحيحة ويقينية على جملة من القواعد و الشرو

 التناقض تحقق توافق العقل مع نفسه و العلم الذي يعنى بذلك يعرف بالمنطق الصوري لكن المشكلة المطروحة: 

 متى ينطبق الفكر مع نفسه ؟ 

 العقول؟ جميعوفاق  وهل حصول هذا الانطباق كاف لضمان 

 نكون في مأمن من الأخطاء ؟أن نعرف قواعد المنطق الصوري حتى  وهل يكفي 

  : ثانيا : محاولة حل المشكلة

  الوضعية المشكلة : -0

  : عَرضُْها 



لي................الأستاذ حبطيش وعالمذكرة التقنية و النظرية لمشكلة انطباق الفكر مع نفسه .....................  

 

3 

يَّةِ ، فَيَسْألَُ زمَِيلُهُ عَنْ   انَوِ تِيجَةِ ، وَلاَ يَسْتَطِيعُ اَلذَّهَابُ إِلَى اَلثَّ يدُ مَعْرفَِةَ اَلنَّ تِيجَةِ . هَالْ ََنَاا نَااجِ؟ٌ       يُ  تِلْمِيذٌ يُرِ ُُ زمَِيلُاهُ ََ َّ اَلنَّ خْبِارُ

هُ جَمِيعَ تَلاَمِيذِ اَلْقِسْمِ نَجَحُوا ، كَلاَمُ زمَِيلِهِ يَحْتَمِلُ اَلصَّادِقْ َوَْ اَلْكذَِبِ ، إذَِا كَاَ  زمَِيلُهُ صَا ِلْمِيذُ   يَسْتَنْتِجَ ََنَّ دِقًا ، مَاذَا يَسْتَنْتِجُ اَلت 

دٌ مِنْ ذَلِكَ  دُ نَجَاحُهُ   مِنْ خِلاَلِ كَلاَمِ زمَِيلِهِ .نَاجِ؟ٌ ، وَهُوَ مُتَأكَ ِ  . مَا اَلَّذِي يُؤَك ِ

 : تَحْلِيلُهَا 

ِلْمِيذُ عَلَى قَاعِادَة  مَنْطِقِيَّاة  ، وَهِايَ مَاا يَنْطَبِاقُ عَلَاى اَلْكُال ِ يَنْطَبِاقُ عَلَاى اَلْجُا ءِْ ،   تَاُ  ، َيَُّ وَالْمَانْهَجُ اَلْمُعْتَمَادُ هُاوَ اَلاِسْاتِنْ اِعْتَمَدَ اَلت 

مَ اَلْعَقْلُ بِصِدْقِهَا ، وَهَذَا مَا يُعَب ِرُ عَنْهُ بِانْطِبَاقِ اَلْفِكْ  مَات  سَلَّ  رِ مَعَ نَفْسِهِ .اِسْتِنْتَاِ  نَتِيجَة  مِنْ مُقَد ِ

 تعريف المنطق :  -2

 

 المنطق: لغة يعني الكلام.

الفكدددر لذاتهفلنفسهش،وشدددروط مطابقدددة الفكدددر  يعرفددده رابيي:مالمنطدددق هدددو العلدددم الدددذي يشدددتمل علدددى شدددروط مطابقدددة 

 لموضوعاتهفالأشياء الخارجيةش،والتي متى اجتمعت كانت الشروط الضرورية،والكافية للصدق والحقيقةم

 :العقل،الفكر. Logos/في اليونانية:Logica/في اللاتينية:Logic/في الإنكليزية:Logiqueفي الفرنسية: -

 م الفكر من الوقوع في الخطأ.عند الفلاسفة: آلة قانونية تعص -

عند الجرجاني:هو علم بقوانين تفيد معرفة طرق الإنتقال من المعلومات إلى المجهولات وشرائطها،بحيث لا يعدر  الغلدط  -

 في التفكير.

 هو جملة الشروط التي يتبعها العقل قصد الوصول إلى الحقيقة. -

 طأ.هو التفكير الصحيح الذي يمنعنا من الوقوع في الخ -

 مبادئ العقل :  -0

 إذا كان العقل الإنساني في تفكيره يستند على مبادئ،فما هي ؟

مفهدوم مبدادئ العقدل:هي مجموعدة الأسدق والقواعدد التدي ينطلدق منهدا العقدل،وهي فطريدة حاضدرة فدي الدذهن،ولا يمكدن 

كددر كضددرورة العضددلات والأوتددار الاسددتغناء عنهددا،وفي هددذا يقددول المفكددر الألمدداني ليبتنددز:مإن مبددادئ العقددل ضددرورية للف

 العصبية.م وهي:

مبدأ الهوية:في اللغة العربية مشتق من ضمير الغائب هو،ومعناه أن الشيء يطابق ذاته كقولنا:الكتاب الذي أقدرأ  -أ

 فيه هو كتاب العلوم الفيزيائية.م أي:هناط تطابق بين الكتاب الذي أطالع فيه والكتاب الموجود في يدي.

ض:يقصددد بدده أن الشدديء لدداح يحتمددل حكمددين متناقضددين فددي آن واحد،فهددذا التندداقض مندداقض مبدددأ عدددم التناق -ب

 للعقل./مثال:أنني منتبه للدرس وشارد الذهن في نفق الوقت.

 مبدأ الثالث المرفوع:فالوسط الممتنعش -ج

 أو ملحدا. معناه أن الشيء إما يكون على صفة أو على نقيضها دون وجود حالة وسطى./مثال:إما أن تكون مؤمنا

-فاعلدة-مبدأ السببية:يقصد به أن لكل ظاهرة سبب،وهو القدوة المحدثدة لشديء ما،يقسدمه أرسدطو إلدى أربدع عللفصدورية-د

 ماديةشوالسبب عند المسلمين أمثال أبو نصر الفارابي ينحصر في جوهر هو الله،إذ هو مسبب الأسباب.-غلئية

إلى نفق النتائج،وهو ما يعطدي إمكانيدة التنبدؤ بحددوظ الظداهرة قبدل  مبدأ الحتمية:معناه إذا توفؤت نفق الشروط نصل-ه

 حدوثها.

 مبدأ الغاية:معناه أن كل شيء وجد في هذا الكون وجد من أجل غاية.-و

 

 

 

  الحدود و التصورات و شروط التعري  المنطقي: -0

 التصور -

 

 Conceptio- Conceptusفي اللاتينية: /Conception Conceptusفي الانكليزية:/Concept-Conccptionفي الفرنسية:

 لغة:التخيل 

 عند علماء النفق:حصول صورة الشيء في العقل  -

 هو المعنى العام المجرد. -

 الحد: -

 اصطلاحا:صيغة لفظية تعبر عن معنى التصور./شرعا:عقاب المذنب،القصاص./لغة معناه الفصل.

 أنواع الحدود:

  غير محدود من الألفاظ المشترطة في صفات واحدةالحد الكلي:هو الذي يصدق على عدد. 

 الإنسان هو حد يصدق على كل البشر الذين يشتركون في صفة الإنسانية. /لامث 

 الحد الجزئي:هو الذي يصدق على عدد معين أو فرد بعينه. 
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 مثال:هشام،فاطمة،إبراهيم،آمنة يصدق فقط على الإنسان العربي أو المسلم.

 خصائص الحدود:

م:هدو مجمددوع الصددفات المشددتركة بددين الددأفراد،والتي تميدزهم عددن غيرهم،فمفهددوم الإنسددان مثلددا تميددزه المفهو 

 صفات:فالحيوانية،العقل،الاجتماعش

الماصدق:هو مجموع الأفراد الذين يشتركون في تلك الصفات الواردة في المفهوم،فما صددق مفهدوم إنسدان  

 بنيامين. -كاترين -هو:ياسين

 التعري  ومقولاته:

 .هو القول الشارح أو الدال على معنى مبهم 

 .هو إيضاح معنى شيء غير معروف،وتحديد مفهومه 

،هذه القواعددد وضددعها أرسطو،وسددماها الحمولددات،أو الكليددات الصددحيحلمنطددق الصددوري وضددع قواعددد التفكيددر مددن أهددداف ا

 العر  العامش-الخاصة-الفصل-الجنق-الخمق،وهيفالنوع

 د كثيرين يشتركون في ماهية واحدة،أي في صفة أساسدية واحدة،مثال/:محمددالنوع:حد كلي يطلق على أفرا-

 إسحاق..يشتركون في ماهية الإنسان.-جوجوج

 الجنق:حد كلي يطلق علدى أفدرد يشدتركون فدي جدزء مدن الماهيدة،ويختلفون فدي صدفات كثيرة،مثال/:فراشدة-

 أسامة يشتركون في صفة الحيوانية ويختلفون في صفات كثيرة.-فروالة

 من خلالها بين الإنسان  نفصللفصل:حد كلي يعبر عن صفة أساسية وجوهرية تفصل بين الأنواع،مثال/:عاقل ا

 والحيوان.

 :يقدرأ-حد كلي يعبر عن صفة غير أساسية وغير جوهرية لكنها خاصدة بدأفراد دون آخرين،مثدال/:يرقصالخاصة-

 يدخن.

 :وعامدة فدي الوقدت ذاتده،أي أنهدا لدا تميدز بدين جد كلي يعبر عن صفة غير أساسدية،وغير جوهريةالعر  العام،

 يرى بعينيه..هي صفة مشتركة بين الإنسان والحيوان.الأفراد،مثال:

 مثال للتوضيح:

 يرى بعينه/   يرقص/   عددداقل/  حيددوان/ الإنسددان

 اصة   /  عر  عدامندق     / فدصل   /  خجد   وع/ندد

 :الأحكام و القضايا  -0

 Judicium-Judicareفي اللغة اللاتينية:/Judgmentفي اللغة الانكليزية:/Jugement :في اللغة الفرنسية

 الحكم عند علماء النفق هو تقرير ذهني يثبت به العقل مضمون القول،ويقلبه إلى حقيقة.

 عند أرسطو:هو الربط بين تصورين.

 هو جملة من التصورات تشكل معنى.

 القضية:

 Propositio في اللاتينية:/Proposition انكليزية:في ال/Propositionفي الفرنسية:

 القضية في المنطق قول يصح أن يقال لقائله أنه صادق أو كاذب.

 هي الصياغة اللفظية التي نعبر بها عن الحكم.

 القضية قسمان:أ/قضية حملية:بسيطة تتكون من موضوع ومحمول

 هي التي نحمل فيها الصفة على الموصوف نفيا أو إثباتا.

 غائمة/ السماء       مشرقة/ الشمقثال: م

 موضوع     محمول             موضوع    مخمدول              

 أجزاء القضية المنطقية:

 الموضوع:هو حد عليهف الشمقش.

 المحمول:هو حد نحكم بهفمشرقةش

 ة في اللغةالفرنسية.الرابطة:هي العلاقة القائمة بين الموضوع والمحمول،وهي مضمرة في اللغة العربية،وظاهر 

غائمة{فددددفهيشتسمى الرابطدددة لأنهدددا تدددربط بدددين الموضدددوع  هددديمثدددال: السدددماء غائمة..الرابطدددة مخفيدددةفهيش أي السدددماء 

 شهي الرابطة.est،فدف nuageux estLe cielوالمحمول./بينما في الفرنسية غير مضمرة بل ظاهرة:فحينما أقول:

 ناحية الكم والكي  وجدناها تنقسم إلى أربعة أقسام: أنواعها:إذا نظرنا إلى القضية الحملية من

 ك.مش:يكون فيها الحكم مثبا +{ على كل أفراد الموضوع.كلية موجبة ف 

 جميع -عامة-مثال:كل التلاميذ حاضرون/أسوارها:كافة

 ك.سش: يكون فيها الحكم منفيا _{  على كل أفراد الموضوع.كلية سالبة ف 

 ليق جميع.-ليق كل-لا واحد-أسوارها:لا أحدمثال:لا أحد من التلاميذ حاضر/

 ج.مش يكون فيها الحكم مثبا +{ على بعض أفراد الموضوع.جزئية موجبة ف 

 جل.-معظم-فئة-مثال:بعض التلاميذ حاضرون/أسوارها:جزء
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 ج.سش يكون فيها الحكم منفيا +{ على بعض أفراد الموضوعجزئية سالبة ف 

 ليق بعض.-:ليق جلمثال:ليق بعض التلاميذ حاصرون/أسوارها

 قضية شرطية:هي قضية مركبة من قضيتين تكون إحداهما شرطا للأخرى،فالقضية الأولى تسمى بالمقدم والثانية بالتالي

 نجح في حياته/ اجتهد عبد الرحمن في مشواره الدراسي/   إذا  مثال:                                

 أداة شرط  الددددددددمددددددقدم                التدددالي                                                

 وهي نوعان:

القضية الشرطية المتصلة:تتأل  من قصديتين تدربط بينهمدا أداة شدرط تفيدد الإتصدال واللدزوم،أي أن تحقدق القضدية الدأولى  -

 يلزم عنه تحقق القضية الأخرى./مثال:إذا توفر الإنتاج انخفضت الأسعار

 إذا تعر  الحديد للنار انصهر                                               

 القضية الشرطية المنفصلة:تكون بين طرفيها علاقة انفصال،مثال:إما أن تكون الإجابة صحيحة أم خاطئة -

 لماإما أن تكون عادلا أو ظا                                                                     

الإستغراق:هو علاقة الموضوع بالمحمول،أو هو شمول الحكم على كل أفراد الموضدوع أو المحمدول بالإثبدات أو النفي،فكلمدا 

 كانت العلاقة شمولا فهو استغراق

 أمثلة:

 فك.مش إفريقي  جزائريكل  -

 مستغرقف+ش  غير مستغرقف_ش        

 فك.سش كذاب      مؤمنليق كل  -

 مستغرقف+ش   مستغرقف+ش                  

 فك.سش  كرماء         العرببعض  -

 غير مستغرقف_ش   غير مستغرق ف_ش                   

 فج.سشمجتهدين         التلاميذليق بعض  - 

 غير مستغرقف_ش        مستغرقف+ش                           

 

 

 

 

 

 

 

التقابل: هو الانتقال من قضية إلى أخرى تشتركان في الموضدوع والمحمدول وتختلفدان كمدا أو كيفدا،وفي حالدات يختلفدان كمدا 

 وكيفا.

 

 

 المحمول الموضوع القضية

 _          +        ك.م

 +          +        ك.س

 _          _        ج.م

 +           _        ج.س
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  الاستدلال : -6

 ماهو الاستدلال   

 : مفهوم الاستدلال 

تدلال عموما هو حركة فكرية ننتقل فيها من مقدمات ونصل إلى نتيجة لازمة بالضارورة عان هاذُ المقادمات  وهاو علاى الاس

 نوعين : مباشر وغير مباشر "قياس"

 َنواعه   

 :  َولا : الاستدلال المباشر

 ماهو الاستدلال المباشر   

 اسطة بينهما .هو حركة الفكر من قضية واحدة إلى قضية َخرى لازمة عنها دو  و 

 صور الاستدلال المباشر :

 الاستدلال المباشر على نوعين :

 : هو اتفاق بين قضيتين في الموضوع والمحمول واختلاف في الكم َو الكيف َو فيهما معا . التقابل  -1

:  العكاا  المسااتوي : يعنااي تضيياار وضااع حاادي القضااية الأصاالية بحيااو يصااب؟ الموضااوع محمولااا والمحمااول العكاا    -2

 المحافظة على الاستضراق           -المحافظة على الكيف   -موضوعا في القضية الجديدة.و شرطا العك : 
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 ثانيا :الاستدلال غير المباشر:القياس"

 ماهو القياس   

هو استدلال غير مباشر لأنه يعتمد على َكثر من مقدمة للوصول إلى النتيجة . وعلى حد تعبير " َرسطو" :" هو قول مؤلاف 

 إذا سلمت به ل م عنه بذاته قول َخر بالضرورة " من قضايا

  : قيمة المنطق وحدود القياس و مجاله -7

  هل حصول هذا الإنطباق كاف لضمان وفاق جميع العقول ؟-/

 أولا:قد يحصل الإنطباق ولا تتفق العقول ؟

،وأداة يجدب تحصديلها قبدل البددء في العصور الوسطى كان المنطق الصوري يعتبر كمعيار يجب الإستعانة به لدراسة العلدوم

في أي نوع من البحدوظ لمدا امتداز بده مدن دقدة عقليدة،ومن هندا اعتبدر أسدلوبا أسدمى للوصدول إلدى الصدواب،غير أن هدذه 

الصوري هدو اجتهداد بشدري يعتريده الدنقص ولدا يرقدى إلدى الكمدال،ومن جملدة  المنطقمن المبالغة لأن  الكثيرالنظرة فيها 

 إليه: الإنتقادات التي وجهت

إن القياس مجرد تكرار لكلام سبق ذكره في المقدمة: كل إنسان فان. سقراط إنسدان. سدقراط فدان. نلداح  أن النتيجدة هدي  - 0

 فقط قراءة لمضمون المقدمة الكبرى والصغرى. أي مجرد تحصيل حاصل. 

ان ما اكتشدفته الفيزيداء الاحتماليدة هدو إن المنطق الصوري اهتم  اكتر بالصدق و الكذب و هذا ما تجاوزته العلوم المعاصرة ل

انه توجد ظواهر لا يمكن الحكم فيه بالا تبات أو النفي بل تبقى محل احتمال ومن ذلك فانه من الخطدأ الاعتقداد أن مبدادئ 

 العقل لا تتغير بتغير المكان  و الزمان .

لتمدرد علدى مبددأ الهويدة ومبددأ عددم التنداقض ، أن تاريخ الفكدر هدو تداريخ التجديدد والتصدحيح  أي  ا –ليفي برول  –أكد  -2

انده إذا كدان أرسدطو  يدؤمن   -فريددريك هيجدل  -فالأشياء يمكن أن تكون نفسها ويمكن أن تكدون شديء آخدر ، وقدد أكدد 

ومثدال ذلدك أن   -بمبدأ عدم التناقض فالمنطق الجدلي يعالج القضايا من منظور قضية  و نقديض ثدم تركيدب بينهمدا  

 .ضه اللاوجود  والتركيب هو لحظة الانتقال من الوجود إلى اللاوجود فالصيرورة ش  الوجود نقي

في مشروع الأورغنون الجديد  أن عقم المنطق الصدوري يعدود إلدى  سديطرة الأوهدام علدى العقدل  –أكد فرانسيق بيكون  – 0

ام الفنش فقد جعلته سدجين الأحكدام المسدبقة ف أوهام الكه   ،أوهام السوق  ،أوهام القبيلة  ، أوه -اليوناني و تتمثل في  

لذا طدرح فرانسديق بيكدون مبدادئ تطدابق الفكدر مدع الواقدع أو المنطدق المدادي   -الخيالية البعيدة عن الواقعية والنظام  

 –القائم على قواعد الاستقراء وخطوات المنهج التجريبي 

والواقع يؤكد أن  الرياضيات أصبحت لغة لكدل  –للغة العادية إن السبب الأخر في عقم المنطق هو اعتماده على ألفاظ ا  - 0

العلوم و عنوانا للدقة والرقي لما استقلت عن الفلسفة واعتمدت لغة الرموز  وهو ما أشدار إليده محمدد ثابدت الفنددي فدي 

  -م اللغة العاديدة بول فاليري انه ليق للمنطق إلا مزايا جد متواضعة حينما يستخد –كتابه أصول المنطق الرياضي .أشار 

  –أشارف مويي ش أن لغة المنطق غير دقيقة أي مبهمة أما العلم يتكلم لغة في غاية الدقة 

 على إمكانية استنتاج الصدق من مقدمات كاذبة يؤكد ديكارت أن-6

 مقدمة كبرى ددد كل إنسان حصان -مثال:     

 مقدمة صغرىددد  كل حصان عاقل-           

 نتيجةددد دإنسان عاقل  كل-           

للتكي  مع معطيات الواقع المتغير،وتماشيا مع البحث عن الجديد اتجه المناطقة والرياضيون والعلماء إلدى أسداليب جديددة 

تسددمح للفكددر بالإنتقددال مددن اللفدد  أو التصددور إلددى الرمددز،ومن عددالم المجددردات إلددى عددالم المحسوسددات، أي مددن المنطددق 

 دي.الصوري إلى المنطق الما

 :المنطق الرم ي َو اللوجيستيكي او الرياضي-َ/

هو الذي يبرهن عن علاقاته وقوانينه وصوره الإستدلالية بالرموز والإشارات،والتأسيق لأساليب جديدة في البرهنة،يعتمد هذا 

ش إلدى 01عشدرففدي النصد  الدأول مدن القدرن الثدامن  ليبتن المنطق نظاما ثابتا من الرموز كلغة دقيقة ومختصرة،وقد دعا 

صددياغة المنطددق صددياغة رمزيددة،حيث يددتم الددتخلص مددن غمددو  وإبهددام اللغددة،ويتحقق تجريددد أعلددى كالددذي يوجددد فددي 

 بدددددددددددالرمز  كااااااااااالفقدددددددددددد تواضدددددددددددع العلمددددددددددداء علدددددددددددى بعدددددددددددض الرمدددددددددددوز فأشددددددددددداروا إلدددددددددددى  الراضددددددددددديات.

 . كما أشاروا إلى رمز التضمن ف  ش.ش كما اشارو إلى الفصل بالرمز ف  ش وأشاروا إلى الوصل ف  شEف  ش وأشارا إلى بعض بالرمز ف

 المنطق الثابت والمنطق المتضير:-ب/

 :ماديو  صورييقسم المناطقة المنطق إلى 

 يهتم بالتصورات والمفاهيم أي بالفكر من حيث صورته.صوري:-

 :يتجه إلى الأشياء.مادي-

 بين عقلين : َندري لالاندمن خلال هذا التقسيم يميز 

 ن جملة من المبادئ الثابتة....عقل مكون:ثابت يتضم
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 ...عقل مكون:متغير و يتكي  مع المعطيات الحسية الجديدة.

وما يعرف عن المنطق الصوري انه يهتم بثنائية الصدق والكذب،وهدذا مدا تجاوزتده بعدض العلدوم المعاصدرة،لأن مدا اكتشدفته 

 تمال لا هي صادقة و لا هي كاذبة.الفيزياء الإحتمالية أن هناك ظواهر نعجز عن الحكم عليها،بل تبقى محل اح

 المنطق الجدلي:- /

إذا كان المنطق الصوري يدؤمن ويؤكدد علدى مبددأ عددم التنداقض فدالمنطق الجددلي يدؤمن بالتناقض،فالعدالم الدذي نحيدا فيده 

نطدق جعدل هدذا الم هيضلمحكوم بمبدأ التناقض ،فالفكر ينتقل من الموضوع إلى نقيضه طلبا للمعرفة.والمفكر الألماني 

يتأل  من ثلاظ مراحل:الموضوع.....ونقيضه....والتركيب بينهما،وهذا المركب الجديد يستوجب ظهور النقيض،فعالم الأفكار 

 في صيرورة وتغير.

III/-وهل يكفي أن نعرف قواعد المنطق الصوري حتى نكون في مأمن من الأخطاء ؟ 

 ماذا تختلف َحكامنا المنطقية  ولماذا تخطئ َحكامنا  

الإنسان كائن عاقل ولكنه يتميز بعواطفه وأهوائه ورغباته، كما أنه يعيش داخل مجتمع والسؤال الذي يواجهنا هنا هدو تدأثر  إن

 ما مدى تأثير الذات والمجتمع على تفكيرنا المنطق أحكامنا بما يختلج ذواتنا من مشاعر وأحاسيق، بمعنى آخر 

يعتبر الحكم الوحدة الأساسية في التفكير المنطقدي، وظيفتده عقليدة تخدص :طقيَولا :تأثير الحتمية النفسية على الحكم المن

م فما يراه الشخص أنه الحقيقة فهدو الحقيقدة، فلدا شديء الإنسا  مقياس الأشياء جميعام بروتاغوراسالذات المفكرة، يقول 

لا يعتقدون بصحة شديء  لبراغماتيينافي ذاته حقيقي، وإنما تستمد الأشياء حقيقتها من رأيي ورأي هذا ورأي ذاك. كما أن 

إلا إذا حقق نفعا ماديا ومعنويا، ولذلك فإن الأفكار الصادقة هدي الأفكدار الناجحدة أمدا الأفكدار الخاطئدة فهدي الفاشدلة، كمدا 

 نجد أن العواط  والأهواء والإنفعالات تجعلنا نخطئ في أحكامنا المنطقية،يقول كانط:مالعاطفة سرطان العقل.م

إن الحكدم فدي رأي أنصدار النزعدة الاجتماعيدة عمليدة يكتسدبها الفدرد داخدل :ثير الحتمية الاجتماعية على الحكم المنطقيثانيا: تأ

الوسط الاجتماعي، فهو ليق في جوهره مسألة فردية أو نفسدية، فتفكيدر الإنسدان هدو تفكيدر المجتمدع الدذي يعديش فيده ، 

خالفها لقي المقاومة، فلكي يحكم الأفراد على الصواب والخطأ لابد أن وضميره هو ضمير الجماعة التي ينتمي إليها، فإذا 

يتفقوا على مبادئ أولية ينظمون سلوكهم على أساسها كالإجماع عندد المسدلمين فالبرهندة والمناقشدة والدرفض عمليدات 

م حااي باان يقضااا لددا مفكريددة يتعلمهددا كددل فددرد خلددال حياتدده الاجتماعيددة عددن طريددق التربيددة فالأسددرة، المدرسددة، الشددارعش فمث

م لا تدرك الصواب والخطأ لأنها عاشت فدي كمالامستغن عن المنطق لأنه لا يعقل أن يقنع نفسه بنفسه، وكذلك الطفلة م

إ  الحقيقاة لاا يمكان َ  تفهام ولاا َ  : مغوبلاوالغابة بعيدا عن المجتمع، فالحكم المنطقي هو الحكم المقنع للجميع يقول 

 م.اعية، ومن دونها لا يتعدى الفكر حدود الفردتفسر إلا بالحياة الاجتم

تختلد  وظيفدة المنطدق باختلداف التصدورات الفلسدفية الإيديولوجيدة :ثالثا: تأثير حتمية الفكر الفلسفي على الحكام المنطقاي

 فالفكريةش والعقائدية فالدينيةش.

بحدث الميتدافيزيقي الدذي تميدزت بده الفلسدفة إن التفكير المنطقي يساير التفكير الفلسفي، فمنطق أرسطو التقليددي تدأثر بال

اليونانية ، فهذا المنطق لا يدؤمن إلدا بوجدود حدالتين الصددق أو الكدذب ، أمدا المنطدق الوضدعي فالمداديش فقدد تدأثر بظهدور 

النزعة الوضعية التي كانت تبحث في الأسباب الحقيقية للظواهر ، أما في الفكر الإسلامي فإن المنطق السائد لدا يتوقد  

علددى حددالتي الصدددق والكددذب أي الحلددال والحددرام بددل يددرى إمكانيددة وجددود حالددات وسددطى بددين الحلددال والحددرام فالمندددوب، 

 المكروه،...ش

محماد ثابات وهكذا فإن النظرية المنطقية تختل  باختلاف الأسداس الدذي يبندى عليده التفكيدر الفلسدفي لعصدر معدين، يقدول 

ة الحقيقاة ومادى التعياين فيهاا إنماا يتاأثر تماماا باعتناقاه منطقاا دو   خار مان لا شك َ  موقف الإنسا  من فكار :م الفندي

 م.َنواع المنطق العديدة

  حل المشكلة :ثالثا : 

لقد اهتم أرسطو بالمنطق وقواعدده ،إذ كدان أول مدن نظمده كعلدم وميدزه عدن سدائر العلدوم، وجعلده مسدخرا لخدو  القضدايا 

ة بداية العصر الحديث من أهم المدواد التدي تددرس ولكدن اهتمامده بالتطدابق مدع الفكرية وبالتالي كانت قواعده وإلى غاي

الددذات أي بصددورة الاسددتنتاج أدى إلددى ظهددور ماخددذات لددأن الإنسددان لددا يعدديش متقوقعددا علددى ذاتدده فهددو متجدده لخددو  

 الموضوعات الخارجية في بحثه.

 رابعا : تقويم مرحلي :

 في مأمن من الخطأ؟ هل يكتفي الالتزام بقواعد المنطق حتى نكون -0

 قارن بين الاستدلال المباشر و الاستدلال الغير المباشر  -2

 دافع عن الأطروحة القائلة : م المنطق يعصم الفكر من الخطأ م  -0

 تحليل نص قيمة المنطق للفارابي  -0
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 المدة 

 الزمنية 
 التقويم 

 المرحلي 
 الوحدة التعليمية  المحتويات والمضامين المعرفية 

  

 أهداف التعلم/
 الكفاءة  مؤشرات

 الكفاءة 
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 ساعات 

 
 
 

مقال 
 جماعي:
هل تعود  

الفرضية في  
البحث  

العلمي الى  
عوامل  

ذاتية أم الى  
عوامل  

 موضوعيةّ؟ 
 
 
 

نص  
 فلسفي:  

المنطق  
الوضعي  

زكي  عند 
نجيب  
 محمود 

 
 
 
 
 
 

عمليّة التفكير عند الإنسان ليست مجرد مبادئ وأحكام نابعة من العقل فحسب، وإنّما تتجه إلى دراسة الواقع  
كذلك، وظواهره المادية أي إلى عالم الأشياء والموجودات، هذه الدراسة التي تحتاج إلى أداة أساسية تتمثل في  

وعلى أي أساس يتم هذا  ؟ : كيف ينطبق الفكر مع الواقعيدفعنا للتساؤل  المنهج التجريبي. وهو الأمر الذي
الانطباق وهل  ؟ضمان الوصول إلى الحقيقةثم كيف بالإمكان  ؟سبق الأخذ بأحكام غير مؤكدة علميا إذاالانطباق 

 ؟ه الحالة يمنع الفكر من أن ينطبق مع نفسه أيضافي هذ

 النسقية: أولا: الاستقراء من الناحية  
I.  :مفهوم الاستقراء 

 الأمر أي تتبعه لمعرفة أحواله.   استقرءلغة: 

 هو نوع من أنواع الاستدلال يتم فيه الانتقال من حالات خاصة جزئية الى أحكام عامة كليّة. اصطلاحا: 

 
 
 
 
 

 

II.    :أنواعه 
  :هو استقراء يقيني يتم فيه الحكم على الكل انطلاقا من ثبوته في كل جزئياته.الاستقراء التام 

  :يتم فيه الحكم على الكل انطلاقا من ثبوته في بعض هو استقراء غير يقيني الاستقراء الناقص

 جزئياته. 

 ثانيا: الاستقراء من الناحية الإجرائية:  
 هذا ما تمثله خطوات المنهج التجريبي و قواعده: 

   خطوات المنهج التجريبي: -1

يقول كلود بيرنارد: " ان هي مجموعة خطوات متسلسلة منظمة يتبعها الباحث للكشف عن الحقائق، 
 الملاحظة توحي بالفكرة والفكرة تقود الى التجربة وتوجهها، والتجربة تحكم بدورها على الفكرة " و يعُتبر 

 الاستقراء أساس المنهج التجريبي بخطواته الثلاث: 

 اقشتها: عرض وضعية مشكلة ومن
 الحديد معدن يتمدد بالحرارة 
 الذهب معدن يتمدد بالحرارة 
 الزنك معدن يتمدد بالحرارة  

 ما هو الحكم الذي نستخلصه؟ 
 كل المعادن تتمدد بالحرارة 

 ؟ ما هو المنهج المعتمد في الدراسة
 المنهج التجريبي. 

 الاستدلال 
 

    
 الاستقراء                   نباطالاست

 
 الانتقال من       الانتقال من مقدمات 
 مقدمات جزئية     كلية للوصول الى  

 للوصول الى            نتيجة جزئية 
 نتيجة كلية    

 

  الطبيب كل تلاميذ  فحص
القسم واحدا واحدا، وتوصل الى أن  
 . كل تلاميذ القسم لا يعُانون أي مرض

  الخضراء تقوم  كل النباتات
بالتركيب الضوئي، انطلاقا من الحكم 

 على بعض النباتات فقط. 
 
 
 
 
 

 
 

 الكفاءة 
 المحوريّة:  

 التحكم في 
 آليات   
 التفكير 
 المنطقي  

 
 الكفاءة 

 : الخاصة 
ضبط   -

المفاهيم  
المنطقية  
وموقعها 

من  
 التفكير. 

التحكم   -
في  

 البرهنة. 
استخدام   -

القياس في  
 مجاله

 وسياقه. 

 
 
 

 الكفاءة 
 الختامية: 
 

 إيصال
 المتعلم 

 إلى
 التحكم

 في 
 آليات  

 الفكر
 النسقي 
 

  أرسطو عرّفه  في الفكر القديم 

البرهنة على أن قضية  بأنه: " 

صدقا كليا باثبات أنها  ما صادقة 

 "  صادقة اثباتا تجريبيا 

فرانسيس  في الفكر الحديث 

أكبر رواد الفكر  بيكون 

استخلاص  الاستقرائي اعتبره: "

القواعد العامة من الأحكام  

 " الجزئية 

 المادة فلسفة  مذكرة تقنية لدرس نظري  

 النشاط  درس نظري 
 المستوى  أف  2 -ل3 -ر3 -ع ت  3

 

 الإشكالية  آليات التفكير المنطقي   

 02المشكلة  المنطق المادي 

 الأستاذة حبطيش وعلي  
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واجب  
 منزلي : 

هل  
الإستقراء  
مشروع أم  
 مرفوض ؟ 

 

  :لظاهرة الطبيعية مشاهدة عينيّة، أي مشاهدة الظواهر كما هي في الطبيعة. وهي  هي مشاهدة االملاحظة
 نوعان:  

   :لا تتضمن الفحص الدقيق   يقوم بها الإنسان العادي هي ملاحظة سطحية عابرةملاحظة عامية
 .إشكالاللظواهر ولا تطرح 

   :العالم، تعتمد على وسائل تقنية هي ملاحظة مقصودة هادفة تثير إشكالية نجدها عند ملاحظة علمية
 بغرض الكشف عن تفاصيل الظواهر.

في حدود دقيقة... ولتوسيع  إلا هنسان ملاحظة الأشياء التي تحيط بلا يستطيع الإ" :كلود بيرنارديقول 
 "  معارفه لابد من وجود آلات خاصة لدراسة الأجزاء الخفيفة

  :تعُرف بأنها مشروع قانون، يقول كلود بيرنارد:    هي فكرة عقلية مؤقتة وتفسير أوّلي للظاهرة الفرضية
 "   هو المنطلق الضروري لكل استدلال تجريبي ان الفرض" 

  :كلود  ، يقول للتحقق من صحة الفرضية اعادة خلق الظاهرة الطبيعية اصطناعيا في المخبر  هيالتجربة
 " ان التجريب هو الوسيلة الوحيدة التي نتطلع بها على طبيعة الأشياء التي هي خارجة عناّبيرنارد: " 

 )الاستقراء( قواعد المنهج التجريبي:  -2
جون الفيلسوف الانجليزي  ولكن ابن حيان(  -) ابن الهيثمهي جملة قواعد اكتشفها العلماء المسلمين 

 من أهم هذه القواعد نجد:  هو من أرساها تطبيقيا ،  ملستيوارت 
تعني أن هناك تلازم بين العلة والمعلول في الوجود، فإذا وُجدت العلة قاعدة التلازم في الحضور:  ❖

 وُجد المعلول بالضرورة. 
أي وجود تلازم في عدم وجود العلة و المعلول، فكلما انعدمت العلة انعدم قاعدة التلازم في الغياب:  ❖

 لملول كذلك. ا
، أي أن كل تغير اذا تغيرّت العلة بنسبة معينّة تغيرّ المعلول بنفس النسبةقاعدة التلازم في التغيّر:  ❖

 لى العلة يؤدي مباشرة الى تغير في المعلول. عيطرأ 
لا يمكن أن تكون هناك علّة واحدة لشيئين مختلفين في الوقت نفسه، ولذلك  قاعدة البواقي:  ❖

 فبالبواقي من الأسباب للبواقي من النتائج. 

   ثالثا: هل نتائج الإستقراء لها مايبررها يجريبيا و عقليا ؟
ان اعتماد الاستقراء على فكرة تعميم النتائج بناءا على قضايا جزئية أدى الى التشكيك في نتائجه، وحتى 

 يؤمن بأحكام مسبقة .يتجاوز العالم فكرة عدم يقينية هذه النتائج كان عليه أن 
 " كانط " يمكن تبرير الاستقراء : 01موقف 

 البرهنة:

يرى المذهب العقلي بزعامة ايمانويل كانط أن الاستقراء مشروع يملك ضمانات انتقال الحكم من حالات  •
تتمثل في مبادئ العقل  جزئية محدودة إلى قوانين عامة تصدق على حالات محدودة و غير مشاهدة ,و 

 :و تتجلى في مبدئيين أساسيين في عملية الاستقراء ،قبلية )مستقلة عن التجربة الحسية( فطرية أو
  :مبدأ عقلي يؤكد أن لكل ظاهرة سبب يؤدي الى حدوثها، فالشيء لا يمكن أن  مبدأ السببية أو العليّة

 يحدث دون أن يكون له سبب أو علّة تفسّر حدوثه.
مبدأ عقلي ينصّ على أننا نفترض مسبقا عن  )نفس الأسباب تؤدي دوما نفس النتائج(  مبدأ الحتمية •

 طريق العقل أن الظاهرة التي حدثت في الماضي ستحدث في الحاضر والمستقبل بنفس الطريقة.

 
 
 علمية    عامية                        

 
 

 ذاتية                         موضوعية
 

 مجهزة                       حسية     
 

 عميقة                         سطحية
 
 هادفة                           عشوائية 

 
 
 
 
 
وجود الجراثيم يقود الى وجود   ▪

 ظاهرة التعفّن. 
غياب الهواء يؤُدي الى غياب   ▪

 الأصوات. 
كل زيادة في الضغط على الغاز   ▪

تقُلصّ حجمه، وكل نقص في  
 الضغط يزيد حجمه.  

اذا كان لدينا نوعين من الجراثيم   ▪
س  لنوعين من الأمراض ب و أ 
أ  سببها ص  ، وعلمنا أن  ص و  

س  فنحن مباشرة نستنتج أن :  
 ب. سببها  

 
 
 
 غليان الماء حرارة               ▪
 
 تبخره غليان الماء             ▪
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"العلم حتمي  لعالم أنهما بديهيات أي قضايا واضحة لا تحتاج إلى برهان قال بوانكاريايعتقد الباحث  •
 داهة"، بالب

من خلال تشابه الظواهر الطبيعية مما يساعد القانون  وجود انسجام في ظواهر الكونما يؤكد ذلك  •
"انه بدون الاعتقاد بان هناك انسجاما داخليا في العالم    انشطاينالعلمي و يعزز تبرير الاستقراء ،قال 

يصلح تطبيقه إلا إذا كانت الظواهر قانون التعميم لا بوانكاري:"و قال ،فإنه لا يمكن أن يقوم العلم "
احتفاظها بخصائصها الأساسية فهي مستقرة و أي أن الظواهر الطبيعية تتميز بالثبات أي  متشابهة "

فهو يسلم و متأكد أن هذه القطعة  غير متقلبة مثلا:عند ما يجري الباحث تجربته على قطعة من الحديد
 معادن و هذا ما يجعل نتائج الاستقراء مبررةثابتة في ماهيتها و متشابهة مع غيرها من ال

للاستنتاج شروط و بفضل التحقيق و التجربة يتحول إلى استقراء لا  و مشروعة قال كلورد برنار" 
أي أن القانون العلمي يستنتج وفق شروط و تجربة لكن تعميمه مبرر و مشروع مشروط و نهائي "

 .بدون شروط
 التجريبي الواقع من تبريره من لابد بل فقط قبلية عقلية مبادئ على راءالاستق تبرير يستند أن يمكن لا:نقد

 العلوم بميدان مرتبط انه  مدام
 "هيوم"  الاستقراء: تبرير يمكن :لا 02موقف 
 : البرهنة

 الاحتمال أي الترجيح تحمل نتائجه و مشروع غير الاستقراء أن هيوم دافيد بزعامة التجريبي المذهب يرى
 .مشاهدة بظواهر مشاهدة غير  ظواهر على الحكم تبرر تجريبية ضمانة أي هناك ليس حيث
 : نوعين إلى القضايا هيوم دافيد يقسم

 مبرر و مشروع فيها الاستقراء ذاته،و مع الفكر تطابق و بالمجرد مرتبطة: تكرارية رياضية قضايا*
 المثلث زوايا مجموعة مثل محدودة  لا حالات على يصدق واحد جزئي حكم  أن لنا يثبت أن يمكن فالرياضي

 . المستوية المثلثات جميع  على يصدق حكم° 180 يساوي

 مشروع غير فيها الاستقراء و الواقع مع الفكر تطابق و الحسي بالواقع مرتبطة:  إخبارية تجريبية قضايا و*
 ستحدث الخسوف أو الكسوف ظاهرة أن مطلق بشكل لنا يؤكد أن  يمكن لا الفلك عالم مثل تكرارية غير لأنها
 الاحتمال ذاتها في تحمل الاستقرائية الأحكام عليه و المستقبل في الشرق من دائما ستشرق  الشمس أو غدا
 . المستقبل في صدقها على دليل  ليس الحاضر و الماضي في الاستقرائية الأحكام صدق لأن

 تعودنا أن أي  ،مبرر عقلي ذلك أن مبدأ السببية وليد العادة* التسليم بمبدأي السببية و الحتمية ليس له أي  
  سبب هي الأولى الظاهرة أن نعتقد جعلنا الذي هو... ... الرعد و البرق كتتابع الظواهر تتابع مشاهدة على

 بينهما سببية علاقة هناك أن يدل ما التتابع هذا في ليس الحقيقة في لكن ، الثانية الظاهرة
عن حتمية مكلفة   لن نبحث بعد اليوم: " جون فوراستيي ، ومبدأ الحتميّة يقود الى مغالطات كثيرة، يقول 

 صالحة في كل الأقطار بل سنبحث عن حتمية نسبية نافعة لنا في عملنا على هذا الكون 
 

 العلمية المعرفة ركائز أحد إنكار و العلم نتائج في تشكيك ذاته حد في هو الاستقراء مشروعية إنكار إن: نقد
 التنبؤ  أو التعميم هي و

 
 

 
 

  السببي الترابط  تفيد التي   القوانين هي
  الماء  أن والنتيجة،كالقول العلة  بين

  ،فهذه  م100  حرارة درجة في  يغلي

  بين  السببي  الترابط  تفيد  النتيجة
  ظاهرة  بين و  م100  الحرارة   درجة

 . الماء  غليان
 

س بماذا تتميز الظواهر بالثبات أم  
 بالتغير ؟ 

 مثال :كل المعادن تتمد بالحرارة . 
س :لكن القول بمبدالسببية لاينطبق 

 مع الواقع ؟ 
 مثال :...... 

 
س :بماذا ترتبط الرياضيات هل  

 بالعقل أم الواقع ؟ 
التالي نتائجها ثابتة أم  ج  العقل وب

 متغيرة ؟ 
 مما يتكون المربع ؟ 

 هل تتغير هذه القاعدة ؟ 
 و المثلث ؟ 

س : و باتالي هل تائج الإستقراء  
 مشروعة هنا ؟ 

 ج  نعم  
 س / إليك المثال التالي : 

هل هناك من يؤكد لي أن السوف  
 سيحدث غدا ؟ 

 ج :لا س /وبالتالي هل هي تكرارية ؟ 
 إحتمالية . ج / لا ومنه هي  

 س / هل مبدأ السببية له مبرر عقلي  
ألا ترى بأنه وليد العادة والتكرار  

 مثال : برق رعد ..... 
 غيوم  أمطار ..... 
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 "المنطق الصوري و المادي"  : هل انطباق الفكرمع الواقع يمنعه من الانطباق مع نفسه؟ رابعا 
العلم الحديث قد أحرز تقدما كبيرا بفضل استخدام المنهج التجريبي، لكن هذا لا يعني أن هذا التقدم يستند   إن
العقل ولذلك يعتمد على النسق الرياضي من جهة ومبادئ  إلىالملاحظة والتجربة فقط، بل يستند كذلك  إلى

 العقل من جهة أخرى: 
 : الفكر مع الواقع ومع نفسه أولا: النسق الرياضي يترجم انطباق 

ان الرياضي يقوم باستنباط عقلي لمجموعة من الفرضيات أو النتائج النظرية، ولإثبات صحتها في الواقع يتم التجريب  

عليها ومن ثم صياغة القانون صياغة عقلية على شكل دالة رياضية تحافظ على مدى اليقين الذي توصل اليه الباحث في  

رت بلغة الرياضيات فأصبح العلماء يعبرون عن قوانينهم بلغة رمزية،  كشفه عن الوقائع ، ولذلك فالعلوم التجريبية تأث

نتائج المنهج التجريبي تتضمن نسبة من اليقين العقلي  من ثمة فان " . وان الطبيعة كُتبت بلغة رياضية يقول غاليلي: "  

 ونسبة من الإحتمال الواقعي. 

 اقع: الاستنباط المنطقي يضمن وفاق القكر مع نفسه ومع الوثانيا: 

مبادئ العقل عامة، ومبدأ الهوية بصفة خاصة يضفي على الظواهر معنى، اذ لا يستطيع الباحث أن يصل الى تفسير  

في صورة متناسقة فتكتسب معنى   ة هرلنا الظامن خلال مبدأ الهوية تتقدم  ف، الظواهر دون الاستناد إلى هذه المبادئ

 ، والدليل أن الفيزيائي لا يغير مصطلحات الظاهرة التي يريد دراستها.  الثبات

 خاتمة )حل المشكلة(:

نستنتج من كل ما سبق أن التفكير المنطقي في صورته العامة سواء كان استقرائيا أو صوريا فإن هدفه هو  

شك، لذلك نجد الأبحاث الوصول الى الحقيقة وايجاد أحسن السبل والوسائل لبلوغ اليقين والإبتعاد عن ال

تحاول المقاربة بين النسق العقلي و الواقعي، في نطاق جدل ايجابي يتجاوز منطق الرفض  المعاصرة للمناطقة 

 والتفريق بينهما. 

 المصادر والمراجع: 
 49ص   كانط و الفلسفة النقديةزكريا إبراهيم        *        

ص   ،2003  ،الاسكندرية ،دار الجامعات المصرية ،العلميالإستقراء والمنهج  ،محمود فهمي ،زيدان ❖

135 111 -141-155-162 

في الدراسات الغربية والعربية دراسة ابستيمولوجية  الاستقراء العلمي:  ،محمد، ماهر عبد القادر ❖
 26-24-21ص  ،دت ،الاسكندرية  ،لمعرفة الجامعيةدار ا ،منهجية التصورات والمفاهيم

 
 
 
 
 
 
   

 
الالكترون لايمكن تحديد سرعته بدقة 

بل بالتقريب وهذا ما أدى لظهور  
 الاحتمال. 

 
 
 
 
 
 
 
 

 س / ماذا تستنتج ؟ 
 

هدف التفكير المنطقي هو الوصول  
 للحقيقة  

 الشخصيات:  
عالم فرنسي ومؤسس  كلود بيرنارد:  

 1813المدرسة التجريبية  

فيلسوف  جون ستيوارت ميل: 
 1879 -1806واقتصادي بريطاني 

فيلسوف ورجل  فرانسيس بيكون: 
 1626دولة وكاتب انجليزي  

فيلسوف واقتصادي  دافيد هيوم: 
 1776-1711اسكتلندي  ومؤرخ 

فيزيائي ألماني اكتشف  هيزنبرغ:  
 1976-1901مبدأ التأكد في الفيزياء 

عالم فلك،فيزياء  ايدنجتون: 
 1944-1882ورياضيات بريطاني  

اقتصادي فرنسي  جون فوراستيي: 
1907-1944 
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 السيرة الذاتية: 
 اللقب : حبطيش

 الاسم : وعلي
 البلد : الجزائر 

 أستاذ مرسم في التعليم الثانوي 
 في مجال الفلسفة -آسيا جبار  -خريج المدرسة العليا للأساتذة قسنطينة  

 – حامل ماستير أكاديمي في الفلسفة العامة من كلية العلوم الإنسانية و الاجتماعية بجامعة البويرة
 -آكلي محند ولحاج

  :المؤلفات
  :الكتب

 الإديولوجية و الأنظمة الشمولية عند حنة آرنت .1

 الهوية و الاختلاف عند درايوش شايغان .2

قاموس صغير عن تعلم التفلسف في الفصل الأخير وفي الممارسات الفلسفية الجديدة في  .3
 مقالات متنوعة في تعليمية الدرس الفلسفي -المدرسة وفي المدينة

 الطريقة الناجعة في كتابة المقالة الناجحة .4

 الوضعيات المشكلة لدروس الفلسفة لسنوات الثانية آداب و فلسفة .5

 الوضعيات المشكلة لدروس الفلسفة لسنوات الثالثة آداب و فلسفة .6

  التقويم التشخيصي في مادة الفلسفة .7
  :المقالات المنشورة

 الهوية و الإختلاف عند درايوش شايغان -
 الفكر الإصلاحي عند المفكر نوردين بوكروح -
 مدخل عام إلى فلسفة ميشال أنفري  -
 مدخل عام إلى البيوتيقا -
 الفكر السياسي عند حنة آرنت -
 المنهج الاستقرائي بين جدلية الفلسفة و العلم -
 نظرية الموت عند ميشال أنقري مقال مترجم -
 حوار مع درايوش شايغان مقال مترجم -
 أو لا ؟ مقال مترجم أنفري  -
 إيقاظ التفكير النقدي مقال مترجم -
 نهج قائم على المهارات في تدريس الفلسفة مقال مترجم -
 مشكلة في مسار الممارسات الفلسفية من رياض الأطفال إلى المرحلة الثانوية مقال مترجم -

  
  

 


